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PRESENTACIO

Aquestes ORIENTACIONS PER A LAVALUACIO AL PRIMER CICLE
D'EDUCACIO INFANTIL s’han elaborat amb la intencié de
traslladar els principis pedagogics de les orientacions per

al desplegament del curriculum al primer cicle d'educacié
infantil i el Model pedagogic dels equips d'atencié primerenca
al procés d'avaluacié que es du a terme ens els centres de
primer cicle d'educacié infantil.

Les ORIENTACIONS han estat redactades per una comissio
especifica d'experts, constituida per I'Institut per a 'Educacid
de la Primera Infancia (IEPI) el novembre de 2022. La comissié
I'nan formada professionals del primer cicle d'educacié
infantil de les Illes Balears, experts de 'ambit académic en
educacié infantil i avaluacié de la Mondragon Unibersitatea

i per professionals del Departament d'Inspeccid i del

Servei d'Ordenacio de la Conselleria d'Educacioé i Formacié
Professional de les Illes Balears. La tasca que ha duit a terme
la comissié ha estat revisada comptant amb el contrast i

les aportacions que han ofert un grup de professionals de
centres de primer cicle d'educacid infantil de les Illes Balears,
des de l'experiéncia de la practica quotidiana, i s’ha comptat
també amb les veus expertes dels membres de la comissid
de coordinaci6 educativa de I'TEPL.

La composicié de l'equip redactor i de les professionals

gue han aportat les seves reflexions sén un exemple de la
confluéncia necessaria de tot el sistema educatiu per avancar
en la qualitat per al primer cicle d'educacié infantil.
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INTRODUCCIO

L'avaluacié ha estat i és un repte per a I'educacié. Els equips
de professionals educatius sén conscients del valor d'aquesta
com a part imprescindible del procés d'aprenentatge i, tot

i la gran dedicacié per a l'organitzacié i la preparacié de
propostes per al benestar i 'aprenentatge dels infants a les
escoletes, l'avaluacié esdevé un aspecte cabdal al qual s'’ha
de donar llum. Per una part, perqué esdevingui una eina

util per observar els infants i per ajustar les propostes i la
propia intervencié educativa. D'altra banda, perqué resulti
una eina d'intercanvi d'informacid i coneixement de l'infant
entre familia i escola. I finalment, perqué esdevingui un canal
de traspas d'informacioé entre l'equip de professionals que
atenen l'infant al primer cicle i els que I'atendran al segon cicle
d’educacid infantil.

Al llarg d'aquestes Orientacions, es vol fer palés que és des
de la coheréncia d'intervencié de tots els professionals que
atenen els infants en els centres de primer cicle d'educacié
infantil, cadascun en el desenvolupament de les funcions que
li son propies, que es pot dur a terme una atencié educativa
amb perspectiva global i inclusiva.

En qualsevol cas, es fa necessari que l'avaluacié sigui un
procés practic i eficient i, alhora, cuidat i atractiu perque parli
d'infancia en coheréncia amb els valors que impregnen les
escoletes i que son fruit de trajectories de reflexié i formacid
dels equips educatius.

Com es diu a les Orientacions per al desplegament del
curriculum, l'escoleta parteix de la idea d'infant competent,
des del naixement, per desenvolupar les seves capacitats a
partir de les caracteristiques personals i de I'entorn familiar
i social que el fan unic. A més, conscients de ser part del
seu entorn educatiu i socialitzador, cal que el fet avaluador
esdevingui l'eina per organitzar i adoptar les estrategies
per ajustar la intervencié educativa a la identitat especial i
especifica de tots i cadascun dels infants en aquesta edat
primerenca.



Cal, a més, obrir la mirada i passar de l'observacid i valoracid
unicament de l'infant, a 'observacié i la valoracié del context
que se li ofereix per viure i aprendre a les escoletes. L'objectiu
és, per tant, avaluar l'infant en el seu context tenint en
compte la premissa imprescindible que és només dins un
context afectiu de seguretat, proteccio i benestar, que l'infant
desenvolupa al maxim les seves capacitats.

Aquestes ORIENTACIONS ofereixen un marc teoric per a
l'avaluacio, que es desenvolupa en els annexos que les
acompanyen.

L'annex 1 esta format per tres graelles en que, a partir de

les 3 arees curriculars de l'educaci6 infantil, es concreten els
criteris d'avaluacio corresponents al primer cicle d'educacié
infantil a través d'elements observables en els infants i
d'elements observables en el context. Tot i que en aquestes
orientacions aquests elements observables s’han relacionat
amb els criteris d'avaluaci6 del Decret vigent 30/2022, el seu
caracter universal, basat en les caracteristiques dels infants i
del context que afavoreix el seu desenvolupament, fa possible
gue es puguin mantenir permanentment com elements
observables de referéencia. S'han elaborat, conscients que
aquests sén només alguns de tots els elements que cada
professional sap observar, i de tots els que cada equip
acordara per posar en el punt de mira de I'avaluaci6 que
dugui a terme.

A l'annex 2 s'ofereixen algunes propostes orientatives per
desenvolupar el Pla especific de coordinacié amb els centres
en qué continuen l'escolaritzacié els alumnes quan canvien
de cicle, perqué cada centre de primer cicle d'educacio
infantil utilitzi les que s'adaptin a les seves necessitats i a les
possibilitats del context on se situa. L'objectiu és afavorir la
coordinacio tan optima com sigui possible al mateix temps
que es cuida i s'acompanya els infants i les seves families
durant aquest periode de transicié en el procés de canvi de
centre.
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L'annex 3 ofereix una llista orientativa d'informacions que es
poden tenir en compte per a I'informe d'avaluacié de final de
cicle.

L'annex 4 presenta alguns elements observables del context
per avaluar el benestar de l'educadora i de l'equip educatiu.

[, finalment, 'annex 5, ofereix alguns indicadors per a
l'avaluacié del necessari benestar de la comunitat educativa,
especialment de les families; els indicadors es basen,
fonamentalment, en una selecci6 d'indicadors i de preguntes
de I'index per a la inclusié.

1. MARC CONCEPTUAL
1.1. NORMATIVA DE REFERENCIA PER A L'AVALUACIO

Encara que en aquestes orientacions es fa referéncia a la
normativa vigent, s’han elaborat amb la intencid que la seva
funcionalitat sigui de caracter permanent, sigui quina sigui la
normativa a la qual s'apliquin, ja que es fonamenten sobre els
pilars de la psicologia i la pedagogia actual per a la inclusid
en el primer cicle d'educacié infantil. Aquests pilars queden
ampliament recollits al llarg del marc orientatiu que s'exposa
en aquest document i en els annexos que l'acompanyen.

La normativa vigent és la seguent:

Amb el Decret 30/2022, d'1 d'agost, pel qual s'estableix el
curriculum i I'avaluacié de I'educacié infantil a les Illes Balears
(BOIB num. 101, de 2 d'agost) s'actualitzen el curriculum

i 'avaluacio de l'educacio infantil i, consequentment, es
deroguen:

+ El Decret 67/2008, de 6 de juny, pel qual s'estableix
l'ordenacié general dels ensenyaments de I'educacié
infantil, 'educacié primaria i l'educacié secundaria
obligatoria a les Illes Balears (BOIB num. 83, de 14 de
juny).
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El Decret 71/2008, de 27 de juny, pel qual s'estableix el
curriculum de l'educacié infantil a les Illes Balears (BOIB
num. 92, de 2 de juliol).

L'Ordre de la consellera d’'Educacié i Cultura, de 2 de
febrer de 2009, sobre l'avaluacié de I'aprenentatge de
'alumnat d’educacié infantil a les Illes Balears (BOIB
ndm. 20, de 7 de febrer).

Aixi és que, pel que fa a l'avaluacio a l'educacid infantil, es
pren com a referéncia el Decret 30/2022 i, més concretament,
els articles seguents:

Article 17: que determina, entre d'altres aspectes, que
l'avaluacio ha de ser global, continua i formativa, i que
l'avaluacio en aquesta etapa ha d'estar orientada a
identificar les condicions inicials individuals, el ritme
d'aprenentatge i les caracteristiques de l'evolucio de
cada alumne.

A l'apartat tercer d'aquest s'esmenta que el procés
d'avaluacié ha de contribuir a millorar el procés
d'ensenyament i aprenentatge mitjangant la valoracié
de la pertinencia de les estratégies metodologiques

i dels recursos utilitzats i que, amb aquesta finalitat,
tots els professionals implicats han d’avaluar la practica
educativa propia.

Article 18: que indica les caracteristiques del procés
d'avaluacio.

L'article 19: que especifica quins sén els documents
oficials d'avaluacio, entre els quals destaca I'expedient
academic, que es detalla a l'article 20.

Els articles 20 i 21: que indiquen com han de ser els
informes d'avaluacid, i esmenten especialment el cas de
trasllat a un altre centre durant el curs escolar.

L'article 23: que expressa la necessaria comunicacio i
participacié de les mares, pares o tutors legals, com a
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agents informadors de les caracteristiques del seu fill
o filla i que tenen a veure amb el seu procés educatiu
i de desenvolupament; també es fa referéncia a la
necessitat de comunicacié per atendre el dret que
tenen a ser informats de les caracteristiques del procés
educatiu i de desenvolupament del seu fill o filla en el
context escolar.

Amb aquest article es déna compliment a l'article

12.4 de la Llei organica 3/2020, de 29 de desembre,
per la qual es modifica la Llei organica 2/2006, de

3 de maig, d'educacié (LOMLOE) en la qual, en els
principis generals de I'educacié infantil, destaca que
s'ha de respectar la responsabilitat fonamental de les
mares i pares o tutors legals i, a tal efecte, els centres
d'educacio infantil han de cooperar estretament amb
ells.

També es pren com a referéncia el Projecte de decret
d'educacié inclusiva de les Illes Balears.

S'ha de tenir en compte que l'avaluacio esdevé un
procés que ha de ser compartit amb tota la comunitat
educativa del centre i que, de manera sistematica, aixi

s'ha de fer a través del consell escolar, com es diu a

I'article 11.8, sobre l'avaluacié dels centres educatius,
i enlaLlei 1/2022, de 8 de marg, d'educacié de les Illes
i Balears.
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

Convé que els documents normatius estiguin a
l'abast de la comunitat educativa, especialment
de l'equip educatiu, i tenir-lo de referéncia
especialment a l'inici de curs. De manera especial,
son de referéncia la Instruccié per a l'organitzacid
i el funcionament dels centres de primer cicle d’El
i la Instruccio per l'organitzacié i el funcionament
dels EAP, que publica la Conselleria d'educacio
abans de l'inici del curs, ja que en aquestes
instruccions s'hi indica aquells aspectes que s’han
de tenir en compte per a l'organitzacio a l'inici, al
llarg del curs i els accessos a la informacié més
rellevant, mitjancant enllacos.

L'equip educatiu ha d'organitzar-se i acordar com
facilitar 'accés a aquests documents normatius

i també a la documentacio institucional que

cada centre ha d'anar elaborant. Convé que cada
membre de l'equip faci una lectura individual per
a una posterior reflexié en comu per compartir
dubtes i incorporar modificacions a l'organitzacio
del centre. D'aquesta manera, els documents
s'aniran actualitzant i serviran de guia per a anar
construint el projecte educatiu del centre. Hi ha
centres que els comparteixen en carpetes on line,
que facilita I'accés als membres de l'equip educatiu.

El Departament d'Inspeccid Educativa, a través
dels inspectors de referéncia de cada centre,
acompanyen per resoldre dubtes sobre el marc
normatiu, la documentacio institucional i, en el
cas de l'avaluacio, com s’ha de comunicar amb les
families i com s'ha de registrar a través del GestIB.
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1.2. FONAMENTS PSICOPEDAGOGICS

1.2.1. QUE DIU LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA SOBRE
LINFANT?

Partim d'un model d'escola que prepara 'ambient per
fomentar les capacitats innates dels infants, que té en compte
les necessitats de les criatures i les de les persones que en
tenen cura. En aquest model, I'avaluacié és entesa com un
element generador de canvis en la practica educativa.

Si entenem que el desenvolupament sempre es dona
en relacié amb l'entorn, en l'avaluacié cal posar el
focus en el context escolar perque és el marc que
possibilita el desplegament de les potencialitats

dels infants. Es aixi que s’ha de posar la mirada en

el context com a objecte que cal observar i valorar,
estudiar i revisar. Es a dir, posar la mirada en com
s'acompanyen els processos de desenvolupament des
del respecte i la confianca en les capacitats innates
dels infants.

La confianca que ha de dipositar I'adult ha d'estar
fonamentada en un coneixement profund de la infancia i
quines son les caracteristiques globals d'aquest moment
evolutiu per elaborar una interpretacid ajustada.

Des d’'aquesta mirada, la teoria del vincle i la neurociéncia
ofereixen el marc per coneixer i acompanyar cadascun dels
infants en el seu desenvolupament i els seus processos
d'aprenentatge.

La teoria del vincle
La vinculacié afectiva és una de les necessitats basiques
que tots els éssers humans tenen des del naixement. La

peculiaritat és que es tracta d'una necessitat que només
poden satisfer les persones properes que envolten l'infant.

15



Per afavorir la vinculacié afectiva, els nadons arriben al mén
amb la capacitat d'atendre preferentment qualsevol informacio
que provengui d'aquestes persones (mirades, gestos, paraules,
etc.). Aquesta capacitat els permet identificar i connectar millor
amb les persones que en tenen cura i poder expressar-los les
seves necessitats. La vinculacio afectiva és la base que permet
a l'infant explorar I'entorn i aprendre de cada experiéncia de la
vida.

Les recents investigacions sobre neurociéncia i
desenvolupament del cervell confirmen els postulats de les
teories psicologiques sobre vincle i aferrament: les experiéncies
viscudes durant els tres primers anys de la vida d'una persona

i, més concretament, el vincle que s'estableix entre el nadd i la
seva mare i/o pare (entenent per aquests la principal persona
cuidadora i de referéncia afectiva), condiciona significativament
el seu desenvolupament psicoafectiu posterior. Tenint en
compte aquests postulats, és imprescindible que els centres

de primer cicle d'educaci6 infantil cuidin la primera separacio
dels infants dels seus progenitors i, per aixd, cal revisar i
planificar un moment tan sensible com és el periode d'acollida i
familiaritzaci6 a l'escoleta.

Des d'una visio evolutiva, el tipus de vincle que crea l'infant
durant els primers 3 anys de vida influeix en la resta de
relacions que tindra després, de manera que es fa necessari,
per garantir el desenvolupament afectiu optim de l'infant,
promoure I'aferrament segur, basat en sentiments de seguretat
i confianga, amb aquestes principals figures d'afecte.

A l'escoleta, la qualitat de la interaccié entre la mestra

i linfant és la variable amb major impacte sobre

la qualitat de l'educacié infantil per obtenir millors
resultats en etapes posteriors. A la vegada, es constata

que les emocions estan lligades a I'aprenentatge i que
per aixo, especialment durant els primers anys de
vida, el desenvolupament socioemocional es relaciona
de manera directa amb el desenvolupament cognitiu i
en aquest sentit es destaca la importancia del vincle.
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Aixi doncs, si s'entén el vincle com a element imprescindible
per al desenvolupament de l'infant, i el vincle sequr com a
potenciador d'aquest desenvolupament, en aquesta dimensid
social cal avaluar:

— Larelacié de l'infant amb l'adult com a font de seguretat
que li permet coneixer-se, coneixer els altres i 'entorn on
es troba. S'ha de questionar que és alld que s'ofereix a
cada infant perqué pugui vincular-se de forma segura amb
nosaltres i, a la vegada, tenir present des d'on rebem els
seus senyals amb quines expectatives, judicis, etc.

— Larelacié de l'infant amb els iguals.

— Com es gestionen aquestes relacions.

— Com es genera la participacié.

— Com és la relacié amb I'entorn fisic: espais, materials i
temps.

/
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: —

+ A l'escoleta s’ha de proporcionar un ambient segur
en qué l'infant s'hi senti acompanyat, observat i
reconegut a través de la paraula i el gest amable i
respectuds.

+ Els moviments i la paraula de I'adult han de ser
harmonics i pausats.

« Es important cuidar I'estimulacié sonora i visual de
'ambient. El soroll excessiu pot activar la inseguretat
dels menors i la sobreestimulacio visual els pot
excitar en excés. Els primers anys de vida sén una
etapa de gran sensibilitat envers el context, per la
qual cosa és necessari cuidar molt 'ambient.

* L'escoleta és dels infants. Quan hi son presents, ells
han d'estar en el centre del dialeg i les converses. A
l'entrada i a la sortida, en el moment de trobada i en
el de comiat, el centre d'atencioé ha de ser l'infant.

- .
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* Les converses dels adults s’han de deixar per a les
entrevistes i trobades de la tutora amb les families i
gualsevol comentari ha de tenir en compte que ells
hi sén presents i que, per petits que siguin, estan
atents al que feim i al que deim.

L'adult ha de ser una figura de referéncia fiable,

que pot absentar-se uns moments pero que no
desapareix; aixo vol dir que sempre s'ha d'advertir
quan s'ha de sortir del seu camp de visi6 o d'accio:
«un moment, ara vaig al dormitori a buscar...» i, en
qualsevol cas, deixar la porta oberta perque pugui
seguir-nos o mantenir-nos en el seu camp de visié.
Ladult també pot seguir present mitjancant la

veu, cantant o recitant, malgrat estigui fora del seu
camp de visié durant uns moments. Es important
que els infants puguin construir diferents figures de
vinculacié segura per als moments que els adults de
referéncia no poden estar amb ells.

Ser una escola oberta a les families, incloent-les

i fent-les particips de la vida del centre (durant el
periode d’adaptacid, en els tallers i en les propostes,
en les sortides, en la comunicacié diaria, etc.).

La cura de la resposta i la mirada que s'ofereix
davant les reaccions i les actuacions dels infants,
especialment en com es respon i s'intervé en els
conflictes, les frustracions, les rebequeries, les
conductes disruptives, etc.

Establir primers contactes (reunions, entrevistes,
trobades festives, etc.) entre el centre i la familia,

a través de la tutora, abans de l'escolaritzacid,
ajudara a comencar a establir el vincle entre infant
i mestra i donara la informacié que es necessita per
acompanyar els infants en aquestes situacions de
malestar.
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La neurociéncia

Les aportacions de la neurociéncia a l'educacié proporcionen
un suport teoric i explicacions neurobiologiques sobre les
practiques pedagogiques per valorar-ne l'efectivitat real.

En aquest sentit, es parteix de dues idees clau: per una
banda, que ambient, conducta i sistema nervids son factors
interdependents i, per una altra, que la plasticitat cerebral és
més gran com manco edat té la persona.

El naixement en l'espécie humana es produeix amb el cervell
especialment immadur, el que suposa un avantatge evolutiu
perqué permet un grau de plasticitat alt, amb infinites
possibilitats per establir connexions neuronals que estaran
condicionades per la influéncia de 'ambient. En I'etapa de 0 a
3 anys el cervell disposa de moltes capacitats potencials que
es desenvoluparan en funcid de la interaccié amb el context.

La idea que hi ha una relacio reciproca entre el cervell, el
cos, la conducta i l'experiencia que viu una persona ha
desenvolupat un concepte que, per als professionals que

es dediquen al camp educatiu, és d’extrema rellevancia. De
fet, quan diem que la conducta, el cos, i I'experiéncia afecten
fisicament el cervell, volem dir que ho fan en sentit literal.

Molts estudis, una gran part dels quals es fan amb models
animals, posen en evidéncia que I'experiéncia afecta el
nombre, la mida o l'eficiéncia de les connexions entre
neurones. La capacitat del cervell de ser modificat per I'entorn
i 'experiéncia, tant en un cervell en desenvolupament com en
l'edat adulta, es denomina neuroplasticitat. Es a dir, el cervell
és un organ flexible i maleable.

La plasticitat del cervell huma té una consequéncia
important: els ambients en qué habitem i els individus
amb qui convivim poden exercir un efecte en l'estructura
fisica del nostre cervell. En l'actualitat se sap que les

influéncies socials poden afectar l'activitat del cervell
huma i que els factors socials i els factors biologics
interaccionen els uns amb els altres continuament.




L'ambient modifica la conducta de la persona, que, alhora,
modifica l'estructura del seu sistema nervids, i, al mateix
temps, els canvis en l'estructura del sistema nervids afecten
la conducta de la persona. Tot aixo fara que es relacioni

de forma diferent amb el seu entorn, segons quin sigui el
context que aquest li proporcioni.

Durant els primers anys de vida, els factors ambientals tenen
un impacte més gran en la modificacié de l'estructura cerebral
que durant I'edat adulta. Hi ha factors ambientals protectors
que permeten un bon desenvolupament cerebral, mentre
que n'hi ha d'ambientals de risc que poden augmentar la
possibilitat de desenvolupar alteracions en la formacié

del sistema nervios i, per tant, en el comportament i els
processos cognitius.

- /i
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: —

+ Durant els primers anys de vida pot arribar a
ser contraproduent la sobreestimulacio, per aixo
haurem de mesurar molt bé la quantitat d'objectes
qgue posem al seu abast, i com educador/a haurem
d'interioritzar la rutina de guardar els objectes que
ja no facem servir abans de passar a uns altres de
diferents.

* Al primer cicle d'educacié infantil, els mobils i les
pantalles han de quedar fora de l'escoleta. En
reunions de claustre s'haurien de fixar uns acords
de minims i maxims en relacié amb I'is de les
pantalles i dispositius mobils al centre.

* Al'hora de programar les propostes d'aula, aquestes
han de ser obertes i flexibles, amb diferents nivells
de dificultat per respondre als diferents ritmes i
estils d'aprenentatge dels infants. Per exemple, si
es té prevista una activitat de motricitat fina, s’han
d'oferir materials que permetin treballar diferents
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nivells de coordinacié i control motriu (neteja
pipes, fils flexibles i peces per inserir de grandaries
diverses, etc.). Estudis recents demostren que
proporcionar tasques massa complexes abans que
el cervell de l'infant estigui preparat per dur-les

a terme pot produir deficiéncies en la capacitat
d'aprenentatge.

* L'escoleta ha de procurar ambients relaxats
i amb els estimuls equilibrats a l'edat i a les
necessitats dels infants i del grup. Una estimulacio
primerenca inadequada pot promoure processos
d'estres, els quals dificultaran la consolidacio dels
aprenentatges i fomentaran el desenvolupament
d‘alteracions emocionals. Un ambient amb
sobrecarrega d'estimuls té com a consequéncia la
interrupcié constant dels processos de percepcid
i d'atencio sostinguda, atés que els nous estimuls
presentats lluiten per captar l'atencié de l'infant
abans que hagi pogut assimilar els anteriors; en
aquest sentit, s'han de cuidar els colors dels jocs i
del mobiliari, 'equipament ha de ser de materials
naturals i 'ambient ha de ser proper, que els faci
sentir com a casa.

+ S’han d'alternar els moments d'intensitat de joc
de moviments i renous, amb moments de calma i
descans.

« Convé organitzar els ambients de l'aula amb
diversitat de propostes perqueé l'infant pugui triar
de manera autdnoma entre espais d'accio i espais
de calma, en funcié del moment en qué es trobi i de
les seves necessitats. A l'aula s'hi pot organitzar un
petit espai de joc motriu i, separat d'aquest, un espai
d’intimitat i calma (coixins tous, peluixos, plomes,
etc.). La decoracié i els materials que s'hi posin,
diferenciaran aquests diferents ambients.

-
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1.2.2. LES POTENCIALITATS DELS INFANTS

Com ja s’ha dit, el desenvolupament de les capacitats innates
depén totalment del que ofereix I'entorn, la qual cosa justifica
la necessitat d'autoavaluacié continua per part de l'escola per
ajustar-se a les caracteristiques de cada infant i familia.

Els humans som éssers socials, necessitem de

I'altre per sobreviure. I aquesta necessitat d'alteritat
s'expressa de forma radical els primers anys de vida.
La criatura quan neix requereix d'un adult que en
tingui cura, no només per respondre a les seves
necessitats fisiques d'alimentacid, higiene i descans,

siné també a les seves necessitats afectives, de

vincle i relacié que estableixen la base per al seu
desenvolupament sa. Es a partir d'aquestes relacions
estables, que inicialment s'organitzen al voltant de les
cures, que l'infant va prenent consciéncia de si mateix
avancant en la estructuracié del seu psiquisme.

Aixi, és interactuant que l'infant aprén sobre si mateix i sobre
I'entorn, i els primers anys de vida el cos també hi té un paper
essencial en el aprenentatge. La satisfaccié de les cures
proporciona la sensacié de benestar, i sentir-se bé en la propia
pell és la base per llangar-se a la descoberta de les propies
possibilitats i 'exploracié dels altres i dels objectes.

A mesura que la criatura creix i madura pot prendre un
paper cada cop més actiu en la relacié i és a través de les
seves accions sobre el propi cos, el cos dels altres i sobre els
objectes que avanca en la seva comprensié del mén i nodreix
el seu sentiment de competeéncia.

Destaquen les segUents:
La capacitat de vincular-se

El vincle és el pilar de les relacions posteriors, de la seva
manera de veure el mén i veure's a si mateix. Venim al
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mon amb una série de conductes innates programades
genéticament per avancar en la construccio vincular. La
possibilitat de construir el vincle depén de la resposta sensible
de l'adult als senyals i a les necessitats dels infants. En el cas
dels infants que presenten algun tipus de necessitat, pot

ser que aquests senyals i necessitats s'expressin de manera
diferent i requereixen que l'adult tengui una sensibilitat major
per captar-ne la subtilesa i donar-hi resposta.

La capacitat d'exploracié o de conéixer I'entorn

Fa referéncia a I'impuls interior per conéixer alld que els
rodeja. Aquesta capacitat esta condicionada per la riquesa

i la varietat d'estimuls que ofereix I'entorn: les possibilitats
d'exploracio i d'experimentacio, la diversitat sensorial i de les
qualitats dels objectes i els materials. En aquest sentit el joc
és la manera que té l'infant de projectar el seu mén interior a
través de l'experimentacié amb els objectes i amb un mateix.
Aquesta capacitat canvia de forma i ressona de manera
diferent al final del primer cicle d'educacid infantil, quan
s'inicia I'entrada al mon simbolic.

Els humans som curiosos per naturalesa i és important
respectar els interessos dels infants, pero és encara més
rellevant que els adults preparin estimuls i ambients que
despertin i provoquin la curiositat dels infants per al bon
desenvolupament de totes les funcions cognitives.

La intervencid conscient de l'adult és fonamental per
promoure la plasticitat cerebral dels infants.

La capacitat de tenir por

La capacitat de tenir por s'ha d'entendre com l'estratégia
evolutiva que regula l'exploracid i que activa el sistema de
vincle perqué reclama seguretat per superar-la. La seva
desactivacié dependra de la resposta de 'adult. La por
recurrent sense la preséencia o la disponibilitat de l'adult
desemboca en ansietat i angoixa. Els infants en edats
primerenques necessiten molta presencia dels adults
significatius, tant a casa com a l'escola. Lactivacié de la por
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també depén de la seva capacitat per filtrar els estimuls
exteriors i de la seva capacitat d’habituacié a aquests; també
depén com es viuen els estimuls interiors mobilitzats per les
mateixes projeccions o evocacions de futur, perqué qualsevol
situacié que la persona veu com a perillosa pot fer que la
conducta de por s'activi en el present.

La capacitat d'agressio

Aguesta capacitat activa conductes de defensa quan ens
sentim amenagats o en risc i estan estretament condicionades
per la qualitat de vincle.

La capacitat de relacionar-se amb els iguals

Aguesta capacitat també esta molt condicionada per la

qualitat del vincle i té a veure amb allo que es pren de l'altre i
allo que es dona a l'altre.

/
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: —

* Es fa necessari que les educadores facin un
treball personal: aprendre a mirar en ella el que
després haura de saber mirar en els infants i
aprendre a detectar els aspectes que ens fan
sentir questionades o que «ens ressonen» per
gestionar-los adequadament. Adquirir el costum de
manera regular de dedicar cinc minuts a l'autocura,
mitjangcant sessions breus de relaxacio, consciéncia
plena (mindfulness), etc.

« Compartir i treballar en equip els aspectes
d'autoobservacio i d'autoanalisi que incideixen en la
practica educativa. Des del claustre de cada centre
es poden consensuar uns indicadors de qualitat
que ens ajudin a reflexionar i millorar les nostres
actuacions, tan en 'ambit personal com en el del
centre.

- .
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* Proporcionar les cures quotidianes (canviar el
bolquer, menjar, rentar-se mans, descansar i dormir,
etc.) de manera afectuosa i organitzada. Els habits i
rutines, establerts de manera cuidada, proporcionen
seguretat i benestar. El disseny de les situacions
d'aprenentatge ens ha d'ajudar a consensuar com
han de ser aquests moments.

* La comunicacio entre l'escola i la familia té aqui un
protagonisme especial per comprendre a fons les
necessitats de cada infant i la causa dels possibles
conflictes que puguin sorgir mentre s'‘aprén a
conviure. S'han d'establir canals de comunicacid,
que poden ser des de les primeres entrevistes per
obtenir informacio sobre l'infant, al contacte durant
les entrades i sortides. Hi ha centres que fan servir
eines com les agendes, pissarres o aplicacions per
estar en contacte.

* Les dinamiques i jocs de plaer corporal compartit,
massatges, balanceig, pentinar-se, o practiques com
és la practica psicomotriu educativa, sén algunes de
les propostes que proporcionen els marcs adequats
que permeten manifestar, descarregar i compartir
emocions en ambients educatius estructurats.

- .

1.2.3. ELS CONTEXTOS INFANTILS: EL FAMILIAR I
LESCOLAR

{ El context que més impacta en el desenvolupament infantil '
i és el familiar. La qualitat del vincle, la funcié maternal

i ilaresposta sensible a les necessitats condiciona les

! relacions posteriors. La preséncia d'estressors ambientals

! iles circumstancies vitals influeixen en la qualitat de les

i respostes, per aixo és tan important tenir cura de la familia,

i tenir cura de qui té cura del menor. Lescoleta pot aportar
i suport a la crianca i ser un factor de protecci6 per ala

i inclusio de les families en situacions de risc. Per aix0 és

i necessari coneixer, tant com sigui possible, la familia.




El coneixement de la familia s'inicia des del primer moment
en qué entra a l'escoleta. Cal dissenyar espais per a la trobada
on es construeixi la confianca que permeti a la familia viure
I'escola com un suport i un recurs. El coneixement de la
familia permet ajustar la intervencid: oferir models saludables
de relacio, maneres diferents d'actuar, models d'espais i
materials i temps per oferir, com ajustar-se a les necessitats
(ser sensibles), organitzar-se, relacionar-se amb altres
persones de la comunitat o com resoldre conflictes, entre
d‘altres questions. Es tracta d'oferir espais on cuidar els altres
i sentir-se cuidat a través de la conversa i la cultura: espais
familiars, tallers amb families per compartir massatges,
musica i cangons, literatura o espais per organitzar l'intercanvi
d'ajuda: espais d'intercanvi de roba o de mobiliari per a la
crianga, entre daltres coses.

Aix0 ha de permetre el canvi de mirada de la familia vers
I'infant i I'escola. La possibilitat de canviar la relacié té un
efecte positiu en el desenvolupament i, alhora, requereix
educadores amb un nivell de sensibilitat elevat i preséncia
continuada i estable.

El context ha de brindar oportunitats per al desenvolupament
des de la tria acurada de material, I'espai atractiu i ordenat,
'ambient harmonic. Per aix0 s'ha d'avaluar com les propostes
d'espais, materials i temps s'ajusten a les necessitats dels
infants i brinden oportunitats d'interrelacio, d'exploracio, de
manipulacié o moviment lliure. Si no es tenen en compte

les caracteristiques evolutives, dificilment es podran
desenvolupar les capacitats innates.

Des de la perspectiva del Disseny Universal de 'Aprenentatge
(DUA), els espais destinats als infants han d'estar dissenyats
perqueé tots els infants hi puguin interaccionar, han de
comptar amb objectes que permetin que s'explori, manipuli,
pensi, prengui decisions, planifiqui hipotesis, anticipi, etc.
Tot i que s’ha de tenir en compte que aquests processos en
aquestes edats es fan encara de manera inconscient.
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Quan es parla del context també s'ha de tenir en compte el
lloc on se situa la propia escoleta. Les escoletes son espais
comunitaris i que beuen del seu entorn: el paisatge, el barri,
les entitats i empreses properes, altres centres educatius i de
lleure proxim, els casals d'avis i els centres de dia o els serveis
municipals. Només és amb la suma de tots que es generen
entorns saludables i protectors per a la infancia.

-

ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: —

* L'escoleta ha de garantir una bona acollida de la
familia i Iinfant a l'inici de l'escolaritzacid, ha de fer
possible la presencia de les families a les aules per
acompanyar els infants a transitar aquest procés,
tenint en compte la flexibilitat necessaria per
ajustar-lo a la realitat de cadascuna d'elles.

+ Cada escoleta ha d'articular estratégies per conéixer
la singularitat de cada familia, perqué és la manera
de coneixer profundament l'infant: entrevistes
inicials i de seguiment amb la tutora, trobades amb
l'orientadora o referents de suport, amb atencié als
comentaris i intercanvis espontanis en les entrades i
sortides, etc.

« Acompanyar, amb respecte i sensibilitat, les families
durant els processos de reflexio, de compartir
documentacio i observacions. Respectar que
no sempre els transmetrem alld que els volem
transmetre o que no sempre voldran veure el que
nosaltres veiem.

* Des de l'escoleta es poden oferir propostes diverses
per afavorir la participaci6 de les families i la creacio
d'espais de convivéncia amb materials viatgers, en
activitats d'aula, en sortides i excursions, en patis
oberts, activitats puntuals com sén la musica o la
motricitat, entre d'altres.

- .
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* Oferir espais de trobada entre families,
acompanyades per alguns membres de l'equip
educatiu: cafés tertdlia, tallers de families, trobades
tematiques d'aula, dinamitzacioé de la biblioteca per
a families, etc.

* Participar en la neteja dels voltants de l'escoleta,
en projectes solidaris i ecologics, en festes
interculturals, en fires i mercats, permet ampliar la
mirada cap a fora i, alhora, fer visible I'escoleta al
seu entorn.

- .

1.2.4. DESENVOLUPAMENT HARMONIC I BLOQUEJOS

Quan l'entorn ofereix a I'infant alld que necessita, les
capacitats innates es despleguen i el desenvolupament
s’harmonitza. Fem de nou referéncia a les necessitats, ja
esmentades, de cura amorosa i mirada atenta per part de
I'adult que respecta l'infant en la seva expressio i li permet
l'obertura al plaer de les interaccions, les relacions i el joc.
A la vegada, en ocasions, també es donen els anomenats
bloquejos.

Els bloguejos en el desenvolupament es donen quan
les necessitats no sén cobertes i com a consequiencia,
des dels primers anys, les persones construeixen

cuirasses per protegir-se de les respostes de l'entorn
que els resulten «agressives» i el que de vegades
queda encobert com a violéncies suaus. Es tracta d'una
defensa per a la supervivéncia psiquica.

Els infants que manifesten alteracions en el desenvolupament
es troben en una situacié de risc per al bloqueig, si els

adults no desenvolupen una resposta sensible en la relacié
interactiva. Les competeéencies de l'infant per emetre i
respondre als senyals socials pot estar compromesa per les
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seves caracteristiques de desenvolupament atipic i alhora
poden comprometre el desplegament adient de la resposta
de l'adult per rebre, interpretar els seus senyals i oferir una
resposta ajustada. Aquesta sintonia requereix un codi de
comunicacio construit conjuntament i exigeix coneixer els
senyals de comunicacio atipics i saber interpretar-los.

En el Model Pedagogic dels Equips d’Atencié Primerenca

(MPEAPIB) es recullen senyals d'alarma i indicadors per a
la deteccio d'aquests bloquejos i mesures per atendre les
necessitats que se’n deriven (vegeu Capitol IV La deteccio
primerenca, punt 2.4 Algunes particularitats en funcié de
l'edat dels infants, pag. 116-119).

2. LAVALUACIO DELS PROCESSOS EDUCATIUS

2.1. PERA QUE AVALUEM? FINALITATS DE
LAVALUACIO

La tasca avaluadora en el primer cicle d'educacid infantil té
dos objectius fonamentals: valorar el progrés individual de
cada infant i comprovar l'adequacié de la proposta educativa
per ajustar-la a les seves caracteristiques. Tot i aixi, alhora que
s'observa i es valora l'infant individualment, s'ha de fer una
mirada panoramica sobre les dinamiques de funcionament
grupals. Com a éssers socials, es necessita que 'ambient de
l'aula s'adequi a les necessitats del grup per generar entorns
que fomentin i facilitin 'aprenentatge des del benestar de
cadascun dels infants.

L'avaluacié permet la presa de consciencia d'alld que
fem; en matéria d'educacio es tracta de fer conscients
tots els aspectes de la nostra practica perquée

repercuteixen en el benestar de les persones amb
les quals incidim i ens relacionam en el nostre quefer
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El per a que avaluar es pot concretar en:

— Valorar el grau de benestar dels infants, per afavorir el
seu desenvolupament harmonic, perd també el de les
educadores, de les families i de la comunitat educativa.

— Entendre millor com es desenvolupen i aprenen els infants.

— Saber en quin moment del procés de desenvolupament
es troba cada infant i quin tipus d'estimuls si li han de
proporcionar.

— Compartir la informacio referent a cada infant amb la seva
familia i amb els altres educadors o professionals, per
garantir que el tracte, I'atencid i els estimuls que reben des
de diferents ambits sén coherents i ajustats a les seves
caracteristiques i possibilitats.

— Reflexionar sobre la propia practica de l'equip educatiu a
partir de l'observacié i la documentacid, per fer créixer el
projecte de centre comptant amb la participacio dels adults
de la comunitat educativa.

Si ens centram en l'avaluacid del benestar psicosocial i
emocional per assimilar i nodrir-se de les propostes que

li oferim, s'ha de partir primer de la seguretat afectiva
necessaria que ha de brindar un adult disponible i que
acompanya mitjangant la seva preséncia. La seguretat li
permet respondre a la necessitat de descobriment del mén
que el rodeja tant en 'ambit relacional com en el fisic: es
requereix de calma afectiva per entrar en tensié cognitiva.

Els infants amb un desenvolupament no neurotipic
requereixen una resposta més ajustada per oferir-los un
entorn que respongui a les seves necessitats particulars.
Els centres de primer cicle d'educacié infantil tenen una
funcié primordial en la deteccid, 'avaluacid i la prevencid

de possibles dificultats. Per incorporar la deteccié com a
procés inherent a l'avaluacio, I'educadora ha de recollir
signes d'alarma que permetin derivar a una avaluacio
psicopedagogica i social que orienti una resposta
ajustadai el benestar del m
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El benestar dels infants també té a veure amb el benestar de
les families, per aixo 'avaluacié també pot ajudar a prendre
consciencia de com estan. Cal aprofitar tots els moments de
trobada amb les families o dissenyar-ne d'altres per compartir
experiencies amb cadascuna sobre les vivéncies en relacio als
seus fills i filles.

Quan s'avalua la practica s'avalua cada educadora i
professional, es pren consciéncia del seu estat, si la feina
satisfa, el sentit de la tasca, com es relaciona amb els

infants, les families i la resta de I'equip educatiu. També es
pren consciencia de les propies inseguretats, resisténcies,
automatismes, etc. Es necessari que les educadores se sentin
cuidades i valorades i que, a la vegada, es cuidin entre elles
perqueé son el pilar per al benestar dels menors que tenen

a carrec a l'escoleta. Es tracta d'entrar en un moviments
constant de dins cap a fora, de descentrament.

Per altra banda, també s'ha d'avaluar I'aportacié de I'escola
a la comunitat o alld que la comunitat aporta a 'escola en
l'aprofitament de les sinergies comunitaries.

2.2. QUE AVALUAR? LAVALUACIO CENTRADA EN EL
CONTEXT

A partir d'un model d'avaluacié centrada en el context,
els elements a avaluar son tots els que formen part
dels processos educatius. Per aixo, en la proposta
orientativa d'avaluacio que es recull a 'annex 1 es

mostren els elements seguents:

— ElIs elements observables en els infants

— Els elements observables en el context, que sén:
vinculacions,espais i materials, i temps.

Alguns dels principis basics que orienten el disseny del
context i que serviran de referéncia a I'hora d'avaluar tots els
elements del context (espais i materials, temps i vinculacions)
que apareixen a les graelles de l'annex 1, sén:
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— Habitabilitat: té a veure amb el confort i el benestar de
les persones que I'habiten. S'han de tenir en compte els
diversos parametres: visuals, sonors, térmics, etc.

— Amplitud: permet que les persones que hi habiten es
puguin moure amb el suficient marge.

— Identitat: si té personalitat i caracteristiques propies que el
defineixen.

— Constructivitat: si ofereix possibilitat d'experimentar i
d'ampliar el grau de complexitat.

— Permeabilitat: permet creuar una proposta amb d‘altres.
— Narrativa: permet deixar empremta dels processos i de
les vivéncies que han esdevingut, la qual cosa implica

documentar els processos.

— Autonomia: s'afavoreix la tria, es té en compte la decisio
d'eleccié i el poder fer-ho per si mateix.

— Seguretat: permet l'accio sense perill fisic o afectiu.

— Calma: es pot actuar sense presses i amb el temps que
cadascu necessita.

— Collectivitzacié i individualitzacié: permet passar de la
individualitat a compartir amb d‘altres i retornar, quan es
desitja, a la individualitat.

— Quantitat i varietat ajustada al nombre d'infants.

— Desafiament: per provocar reptes cognitius.

— Interes: moure l'infant a interaccionar amb alld que es
presenta.

— Multisensorial: provocar noves sensacions a traveés dels
diversos canals (motrius, visuals, tactils, etc.).

— Iniciativa: permet que els infants decideixin.

4 ﬁ
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: —

* El context ha d'afavorir que els infants experimentin i
hi tenguin relacions de qualitat. Han de poder triar a
qué juguen i amb qui juguen.

+ S’ha d'oferir un entorn que sigui estructurant per a
I'infant, segur i amb normes i limits clars.

NS _/
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* Els materials han de ser rics i variats per crear un
entorn multisensorial. Amb superficies suaus i aspres,
seques i mullades, opaques, brillants, translicides i
transparents; amb materials que envelleixen amb el
temps, com la fusta, la roba o les flors, i d'altres que es
mantenen sempre igual, com l'acer o el vidre.

* Convé oferir un ventall cromatic amb moltes ombres,
un ventall subtil amb més colors que els primaris,
colors semblants, to sobre to, i colors que contrastin,
tenint cura de reduir-ne la intensitat quan hi ha colors
diversos.

* S'ha de dissenyar l'espai tenint en compte que pot ser
necessari canviar-lo segons el moment i les necessitats
dels infants durant la jornada, si no es compta amb
espai suficient per assignar-lo i diferenciar-lo per a
cada moment. En aquest cas, els mobles, els sistemes i
les superficies de separacié han de permetre activitats
diferents a hores diferents, pero en el mateix lloc, i
hauran de ser entorns genérics que puguin convertir-
se en llocs diferents per activitats diverses. Tot i
aix0, s'ha d'anar molt en compte perqué els infants
necessiten permaneéncia per sentir-se segurs i els
espais i els materials han de mantenir, tant com sigui
possible, un ordre estable de referencia.

* S'ha de procurar que sigui un ambient similar al d'una
casa, acollidor i harmonic (materials naturals, colors
suaus, etc.) i sevitara que els espais siguin impersonals,
freds, uniformes i sense personalitat propia.

+ Convé que hi hagi també espais blancs, sense estimuls
(per evitar la sobrecarrega d'estimuls visuals, pero també
auditius, olfactius, etc.), i un bon nivell pel que fa a l'ordre,
la seguretat, el manteniment, la higiene i la conservacio.
Espais que els infants poden omplir i transformar el caos
en ordre, destruir i recollir, entre d'altres.
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2.2.1. L'AUTOA\!ALUACIO DE LEQUIP DOCENT I DE LA
SEVA PRACTICA

Tot i que partim del protagonisme de l'infant, a l'escoleta

les educadores desenvolupen un paper fonamental perqué
son les que generen les relacions amb I'entorn de l'escola i
son el referent de vincle i seguretat per als infants i les seves
families. Es imprescindible la predisposicié de I'equip educatiu
i de cada educadora per oferir els contextos amb els criteris
de qualitat exposats anteriorment. Degut a la transcendéncia
del seu rol és cabdal també que es puguin avaluar.

Per dur a terme aquesta tasca es requereix d'uns espais

i temps, perod sobretot d'una manera d'estar i de fer que
permeti aquest tipus d'avaluacié. Implica certa manera
d’entendre l'educaci6, d'entendre els infants i d'entendre’s.
Ha de permetre posar més atencié en les possibilitats que
s'ofereixen als infants que als objectius que es persegueixen.
Implica afrontar pors i inseguretats, escoltar-se i ser
escoltades i escoltar les altres en el cicle continu d'avaluacié
i revisid de la propia practica a partir de l'analisi de les
evidéncies recollides.

En l'avaluacio de la relacié que cada educadora
estableix amb els infants cal que estigui atenta a
la seva sensibilitat per respondre a les diferents
necessitats que expressen els infants a través
dels distints senyals, que poden variar segons les

caracteristiques individuals. Aquest procés implica un
ajust constant entre la resposta de I'educadora i els
nous senyals dels infants després de la resposta. S'ha
de prioritzar a quin senyal respon, orientada per la
que estigui més vinculada a la seguretat. També s’ha
d'analitzar la dinamica del grup.

Es una responsabilitat compartida en la qual l'infant ha de
trobar i tenir clars els diferents referents educatius. Per
aixo, l'equip ha d'establir i acordar la funcié de cadascu,
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I'espai que ocupara, quin tipus d'intervencio fara i com es
coordinara amb la resta de l'equip. Es tracta de fomentar un
aprenentatge dialdgic i en comunitat que permeti avancar

de l'autoavaluacié a la coavaluacié amb diferents eines i
contrastant la informacié en espais de trobada sistematics, en
la mesura del que és possible.

4 A
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

* S'ha de cuidar el desenvolupament personal i
professional de les educadores. L'escola és un
sistema viu en qué el benestar d'un membre
repercuteix en el benestar de la resta del grup.
Un entorn que generi confianca per compartir la
practica sense por al judici, compartir significats
sobre com s'entén l'educacio, com es veuen els
infants, etc.

* Organitzar instruments i espais de trobada, encara
que siguin breus, per compartir: descarrega de
tensions, reflexié pedagogica, entre d'altres.

* Sistematitzar i reflectir la presa de decisions per
desplegar a la practica els acords presos en la
reflexio pedagogica.

* S'ha de concretar l'acord del canvi proposat i
planificar quée i com s'ha d'avaluar tenint en compte
alld que es necessitara per dur-lo a terme. Els
espais de trobada poden tenir una certa continuitat
i frequéncia, i es poden dinamitzar mitjangant
una coordinacio rotativa que capaciti el conjunt
de l'equip per dur a terme aquesta funcié. També
requereix d'algu que reculli i documenti el procés.
Es tracta d'engegar un procés d'investigacio i accio
adaptat a la realitat de cada escoleta.
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2.2.2. 'AVALUACIO DELS ESPAIS, DELS MATERIALS I DEL
TEMPS

La realitat de I'escola respon a la interaccié entre els infants i
el context, que son: les vinculacions generades amb els iguals
i amb els adults, els materials, els espais i el temps. En funcié
del context que s'ofereix, varia l'activitat que els infants hi
desenvolupen. Es per aixd que en I'annex 1 de la concrecié
dels elements observables per a I'avaluacié també s'inclou
l'avaluaci6 del context.

L'avaluacié de lI'espai i dels materials

L'espai pot ser un facilitador del desenvolupament si s'avalua
per saber com respon a les necessitats dels infants. Ha de
suposar el lloc on trobar-se, on les persones que I'habiten
puguin interactuar i relacionar-se. En funcié de com sigui
I'espai es generara un tipus d'activitat, interaccié i accions.

L'espai fisic s'entén com a part del curriculum, com
un agent educatiu, el tercer brag de l'educadora.

La disposicio6 i I'organitzacié de l'espai fisic estan
estretament relacionades amb el model pedagogic

i organitzatiu de I'escoleta i defineixen allo que s'hi
fa cada dia. Lespai fisic es defineix per l'arquitectura,
perd també pel mobiliari, els materials, els objectes

i la distribucié que se'n fa. Tots aquests elements
incideixen en les interaccions que s'hi poden generar.
També s’han de tenir en compte els espais destinats
als adults, en que es reben les families o on es poden
generar trobades entre elles, aixi com els espais d'Us
comunitari.

Alguns dels criteris que s’han de tenir en compte a I'hora
d'avaluar els espais son:

— L'Us que se'n fa.
— El criteri estétic i 'ambient que s’hi genera.
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— L'organitzacié dels microespais en funcid de les necessitats
dels infants: per fomentar el vincle amb l'adult, la relacio
amb els altres infants, per propiciar un ambient adequat
per al descans, per a l'alimentacié, per ampliar les
possibilitats de moviment o de joc, entre d'altres.

— Com es dissenyen de manera flexible i adaptable perque
puguin evolucionar segons els interessos i les necessitats
dels infants.

— Si es valoren els espais exteriors, entenent-los com una
continuacié de l'interior.

— Si estan dissenyats per zones o ambients: espais per a
l'experimentacid, espais simbolics, espais per al moviment,
espais per relacionar-se, espais per atendre les necessitats
biologiques d'alimentacid, d’higiene o de descans.

Al mateix temps, els materials afavoreixen el
desenvolupament global de l'infant, des del planol afectiu,
fisic, cognitiu i social. Hi ha una relacid estreta entre els
materials i el joc, ja que orienten cap a accions i relacions
segons com es proposen. Sobretot, s'ha de cuidar que quan
els materials no son adients o la quantitat no és ajustada a
la que seria necessaria per al grup d'infants, si n'hi ha massa
0 massa poc, s'obstaculitza, es frena el joc o pot donar
sensacio de desordre.

Al'escoleta, els objectes i materials no s'exposen a l'atzar,
tenen un per qué i un per a que, i aixi, cadascun es proposa i
queda a l'abast per a l'eleccié que en faci I'infant. Lavaluacié
del material ha de poder valorar els diferents usos que en
pot fer I'infant, aixi com també que en fara un us diferenciat
segons el moment evolutiu, ja que en cada moment li pot
suggerir un us diferent:

— D'exploracio, experimentacio i descoberta de les
caracteristiques dels objectes.

— De joc: assumint significats o simbols que no li s6n
intrinsecament propis.

— Com a eina, esdevenint un material amb Us d'instrumental.

— Per construir.
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Amb tot, convé que el material sigui poc estructurat, atractiu
i versatil amb varietat de propietats sensorials i fisiques, aixi
com també combinable. S'ha de tenir en compte, també, la
quantitat de materials segons el nombre d'infants, l'espai
disponible o les edats, entre d'altres qiiestions. Es interessat
preveure la gestioé del material que es fara com a centre i com
es pot emmagatzemar de manera ordenada per cuidar-lo i
usar-lo comunitariament.

L'avaluacié del temps

A l'escoleta el major repte vinculat al temps consisteix
a coordinar els temps individuals de cada infant amb

el ritme de l'escoleta, amb el manteniment de pautes
generals i flexibles que ordenin la vida quotidiana i
alhora respectin els ritmes de cadascu.

Els infants més petits passen d'un temps propi a un temps
compartit amb els altres, desenvolupen aixi una dimensio
social del temps. Les rutines i les activitats estables permeten
anticipar i donen referents, perdo també han de poder
adaptar-se a qualsevol imprevist.

L'avaluacié de l'organitzacié temporal convé que analitzi les
caracteristiques i les necessitats de cada moment, que en el
dia a dia de l'escoleta sén basicament:

— Els moments d'acollida i comiat diaris.

— Els moments de propostes obertes.

— Els moments de propostes organitzades o conduides.

— Els moments de situacions de vida quotidiana, sempre
respectant els ritmes biologics.

— Les transicions entre les diferents propostes i els diversos
moments de la vida quotidiana.

38



2.2.3. LAVALUACIO DE L'IMPACTE DE LA PROPOSTA PER
ASSEGURAR ENTORNS DE PROTECCIO I BENESTAR

El benestar i la proteccié a les escoletes també s'han d'avaluar
per ajustar l'organitzacio a les necessitats que es detecten per
garantir-los.

Queda clar que avaluar I'impacte de la proposta inclou
avaluar l'infant en el seu context, la qual cosa vol dir avaluar
els espais, els materials i 'ambient de benestar que es
proporciona.

Inclou la dimensio fisica, funcional, temporal i
relacional; és a dir, com és fa la interaccié de la mestra
amb els infants: avaluar com es comuniquen i que
experimenten en la interaccié amb els infants suposa
avaluar també lI'impacte que ella mateixa té en cada
un.

Agquesta avaluacio té a veure amb l'autoconsciéncia
i 'autoavaluacié per estar atentes a com se situa
'educadora en la relacié, com acompanya, qué li
ressona, que hi ha de nostre o de l'altre en alld que
guia la seva accio.

L'objectiu final és esdevenir el referent de seguretat
afectiva per a l'infant a l'escoleta.

A més, en l'avaluacid d'aquest apartat s’ha de tenir en compte
l'article 124 de la LOMLOE, en que s'especifiquen les normes
d'organitzacié, funcionament i convivéncia i es crea la figura
del coordinador o coordinadora de benestar i proteccid

als centres educatius. Amb aquesta finalitat, en l'apartat 5,
s'esmenta que les directores, directors o titulars dels centres
educatius son responsables que la comunitat educativa
estigui informada dels protocols d'actuacio existents, aixi com
de l'execucio i el sequiment de les actuacions que s'incloguin
en aquests protocols.
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4 R
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: —

* Al'hora de preparar la tasca avaluadora, és convenient partir
d'un ambient organitzat que activi I'exploracid i el joc dels
infants i permeti a 'educadora documentar sense deixar
d'estar present i intervenir quan algun infant ho necessita.

Es potiniciar el seguiment de 5 o 6 infants durant quinze
dies, cercar els canals oportuns que permetin compartir les
anotacions amb la resta d'equip docent que atén el grup

i, quan sigui possible amb l'equip docent, ja que d'aquesta
manera pot esdevenir una font de reflexié pedagogica.

Entre d'altres elements observables en les edats
primerenques, s'han de destacar: les diferents formes de
comunicacio, I'accid a I'hora de descobrir i experimentar, la
curiositat i l'interés per avancar en el coneixement del mén
que l'envolta, el progrés en el moviment, l'equilibri i el domini
del cos, el desenvolupament dels seus afectes i relacions,
també de la seva autonomia i autoestima, i el creixement en
I'expressio creativa.

S'avaluen els aspectes generals que s'observen en el progrés
de l'infant organitzats a partir dels aprenentatges funcionals,
significatius i valuosos que es poden adquirir durant el
primer cicle d'educacié infantil. En el transcurs del cicle

s’han d'observar tots els elements que concreten els criteris
d'avaluacio i que es definiran en cada apartat d'avaluaci6 de
les situacions d'aprenentatge i les programacions d'aula.

S’ha d'avaluar també el benestar personal sense desvincular-
lo del benestar comunitari. A l'escoleta cada membre en
particular és important i s’ha de cuidar, perd també és
important la collectivitat i la cura que s’ha de tenir de la vida
en comunitat.

L'avaluacié ha de revisar que els infants puguin expressar-
se, i que sén escoltats i se'ls presta atencid a tot allo que
ens diuen. Amb l'avaluacié es pot revisar si l'adult presenta i
anticipa les seves accions envers els infants: si se'ls demana
permis per canviar-li el bolquer, si es demana permis per
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entrar a l'aula, etc. Aquestes sén algunes de les actituds de
respecte que s'han d'avaluar.

S'han d'avaluar les tasques del coordinador de benestar

i proteccio a la infancia als centres educatius de primer
cicle: com es coordina per evitar els factors de risc, com
es vetlla pel bon tracte, com es creen habits d'interrelacié
interpersonals saludables, etc.

Avaluar el pla de convivéncia del centre contribuira a fer
que el centre sigui un entorn protector a través de la revisié
dels acords i normes per mantenir el respecte entre tots

els membres de la comunitat educativa i per dur a terme la
gestio positiva dels conflictes que sorgeixin en la vida diaria i
comunitaria.

Les manifestacions violentes, les agressions, els conflictes,
etc. s’han d'acceptar en la vida de I'escoleta com a
expressions de les dificultats propies de l'edat, lligat al grau
de maduresa o de desconeixement de codis socials dels
infants. Aquestes expressions s'’han d'acompanyar, canalitzar
i reconduir i 'equip educatiu ha d'acordar estratégies de com
fer-ho, oferir alternatives a la seva accié (un mossegador

en el moment de les mossegades, un coixi per substituir els
cops i empentes, entre d'altres. Mai no s'ha de culpabilitzar,
tot i que s’ha de deixar clar que no es pot fer mal als altres.
L'avaluacié també serveix per observar, analitzar i ajustar

les respostes a aquestes situacions i, de manera especial,
per detectar els senyals que indiquin un malestar psiquic

o afectiu d'origen divers als quals s’hauria de dedicar una
intervencié més concreta.

S’han d'observar, analitzar i donar respostes per acollir

la tristesa i el plor dels infants perqué expressen el seu
malestar i s’ha de fer de manera respectuosa, sense envair el
seu dret a viure-ho de manera intima, fent-li saber que l'adult
esta disponible i ben a prop per quan vulgui ser agombolat i
abracat.
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2.3. QUI AVALUA?
2.3.1. LATASCA AVALUADORA DE L'EQUIP DOCENT

Com s'assenyala en el Decret 30/2022, l'avaluacio és
responsabilitat del tutor que és la persona encarregada de
recollir i registrar les informacions aportades per l'equip
docent, a més de coordinar les actuacions i decisions relatives
al procés d'avaluacié dels alumnes amb el suport, si escau,
dels serveis d'orientacié corresponents. Aixi doncs, tot i ser el
responsable final, la seva funcié es desenvolupa mitjan¢ant la
coordinacié amb l'equip educatiu que atén el grup d'infants.

2.3.2. LA PARTICIP,ACIé DE LES FAMILIES EN
LAVALUACIO

La familia ha de participar en l'avaluacié com a agent actiu
perqué aquesta sigui realment inclusiva i tengui en compte
la globalitat de I'infant. La familia disposa d'una altra
perspectiva de l'infant, el coneix millor i disposa d'informacié
complementaria per poder desenvolupar adequadament la
tasca educativa de les escoletes. Amb la finalitat de sumar
aquesta confluéncia necessaria, el repte per a l'escoleta es
construir relacions simeétriques amb la familia, relacions
d'alianga a partir de la construccié d'un vincle de confianga.
Han de poder sentir-se escoltades i cuidades compartint
l'objectiu comu del benestar i el desenvolupament saludable
de tots els membres de la familia.

Atesa I'heterogeneitat dels models familiars i la
complexitat del context social, s’ha de fomentar

un procés de colaboracid i participacié per obtenir
el coneixement particular de cada familia. Lequip

educatiu s’ha de saber posar al seu lloci en les
circumstancies que els envolten per empatitzar
amb elles. Alhora, cal alimentar el seu sentiment de
competéncia, oferir-los el seu lloc dins la comunitat,
respectar el seu rol i partir de les seves fortaleses.
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En l'avaluacié amb les families es pot compartir la trajectoria
de desenvolupament personal de l'infant i de les seves
capacitats i potencialitats, i tractar que tot I'entorn rebi
missatges positius sobre ell.

-

ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

En les trobades de families i educadores convé partir
de la premissa compartida per part de l'equip educatiu
que les families sén part activa del centre i, a partir
d'aquest sentiment de que l'escoleta és «receptora»

de la seva participaci6 i d'obertura cap al que
proporcionen, es poden planificar diferents moments:

+ Al'inici de l'escolaritzacié en la primera acollida, per
preparar junts la familiaritzacio i 'adaptacio.

* En el dia a dia, en les estones d'entrada i de sortida
per establir converses de manera positiva i informal
sobre aspectes quotidians. Aquesta dimensié inclou
també la seva participacié en les diferents activitats
d’aula, esdeveniments i celebracions.

* Entrevistes familiars: trobades més intimes i formals
per conversar sobre el desenvolupament de la
criatura i compartir inquietuds i conquestes.

* S'ha de fer, com a minim, una reunié colectiva o
individual, amb les mares, pares o tutors legals, al
comenc¢ament del curs escolar i dues més durant el
curs, una d'individual i una altra de colectiva.

* S’ha de comptar amb un espai calid i comode per
generar un clima agradable que faciliti la conversa.
S’ha de tenir molt clara la imatge de l'infant que s'ha
de transmetre a la familia i tenir cura dels discurs
verbal i del llenguatge corporal per oferir una mirada
positiva de les potencialitats de l'infant.
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* Quan hi ha dificultats s'ha de partir de 'empatia
i posar-se en el lloc de la familia. En el cas dels
infants amb desenvolupament atipic és fonamental
elaborar conjuntament elements d'observacio per
interpretar de forma ajustada els senyals de l'infant,
i per construir un llenguatge comu que faciliti
la interaccié amb l'infant. S’ha d'acompanyar les
families en aquest procés, acollir el que poden sentir,
sense jutjar-les, construir confianca i mostrant quins
senyals s'interpreten a l'escola i com s'hi respon;
s’han d'explicar les estrategies organitzatives del
context que es planifica per donar-hi resposta i per
facilitar el desenvolupament del seu fill o la seva filla.

* Presentar l'infant com a persona en
desenvolupament, amb capacitats i potencialitats.

2.3.3. LA PARTICIPACIO DELS INFANTS EN L'AVALUACIO
Linfant ha de poder participar de I'avaluacié com a:

— Persona amb dret reconegut per la declaracié de 'ONU

en reconeixer-li el dret a ser escoltat i a participar; també es
reculla 'Agenda 2030 dels Objectius de Desenvolupament
Sostenible (ODS) que apellen a la participacié dels infants en
la presa de decisions politiques i comunitaries. Els infants

son sensibles a I'entorn i tenen dret a expressar lliurement el
seu parer sobre temes que els ocupen i poden comprendre,
prendre decisions i comunicar-se de diferents maneres, abans
d'usar el llenguatge verbal o formal.

— Experts en les seves propies vides. L'avaluacid, entre
d‘altres coses, cerca el benestar infantil i qui el coneix millor és
el propi infant. Es l'infant qui sap alld que li agrada i alld que
no, amb qui esta a gust i amb qui no. Cal trobar la manera

de recollir i atendre amb respecte les tries dels infants quan
aquestes son oportunes per al seu desenvolupament.
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— Experts comunicadors a través de tots els llenguatges amb
els quals es pot explicar i fer entendre.

— Creadors de significats: per expressar el que perceben,
comprenen, recorden, classifiquen, reflexionen o planifiquen.

La participacio dels infants en l'avaluacié és entesa
com una dinamica formativa i continua, una avaluacié
compartida que respon a la democratitzaci6 de l'escola
mitjancant el foment de la participacié dels infants i les
seves families.

En aquest procés cal comptar amb una educadora
suficientment sensible per captar els senyals que

els infants emeten i que l'adult, atent i present,
percep a través de l'escolta activa, el que implica una
interpretacié i construccio de significats. A través

dels senyals que expressen, els infants mostren que
avaluen el context i allo que s'hi troben constantment.

ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: —

* Segons l'edat, varia la frequéncia i els tipus
de senyals que mostren els infants. Es tracta
d'identificar-les i elaborar possibles hipotesis sobre
perqué es donen, avaluar-ne la idoneitat o no del
context proposat. Aixi els infants avaluen el context
a través dels senyals i les educadores els capten,
interpreten i, finalment, prenen les decisions
oportunes.

+ S'ha d'estar especialment atent als senyals a través
de les seves accions que mostren: implicacio,
concentracid i exploracié.

* S’han d'observar els senyals de benestar i
interaccions enriquidores positives amb els adults
i amb els altres infants: oferiments, peticions,
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4 h

mostres d'afecte, etc. Aquests senyals han
d'amplificar-se i fer-se visibles, reforcant el benestar
i la manera de fer positiva de l'infant que les
exerceix, i com a mostra d'accions a empeltar dins el

grup.

* S'ha d'estudiar i modificar el context on es donen
senyals de recerca continuada de l'adult, de por
latent, si linfant deambula o es distreu sovint o si
es donen conflictes, agressions i aillament en les
relacions.

* Ladult ha d'observar els senyals que es donen en el
joc simbolic, I'expressié artistica (modelatge, dibuix,
etc.) i les ha de registrar mitjancant fotografies,
graelles, etc.

2.4. COM AVALUAR?

2.4.1. COM HA DE SER LAVALUACIO? PRINCIPIS
ORIENTADORS

Els principis que s'exposen en aquest apartat son els que
s'han pres en consideracio i es reflecteixen en la proposta per
dur a terme l'avaluacié que es troba a l'annex 1 d'aquestes
Orientacions i que s’ha elaborat mitjancant la concrecié dels
criteris d'avaluacié que s'estableixen en el Decret 30/2022,
amb elements observables de cadascun deells.

Seguint aquesta proposta, cada centre ha d'elaborar la

seva proposta pedagogica, que forma part de la concrecié
curricular. Lelaboracié de la proposta pedagogica inclou
sequenciar els criteris d'avaluacioé. La finalitat de la
sequenciacio pot ser la de prioritzar en el calendari I'avaluacio
uns criteris per sobre d'altres per la dificultat que suposa
observar-los i avaluar-los tots alhora i també perqué tenen
caracter finalista i general, que fa necessari que s’hagin de
desplegar en elements més concrets.
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Ara bé, al primer cicle d'educacié infantil es fa dificil descartar
criteris i postposar-los per valorar-los al final de cicle. Degut
a aquesta mirada global que s'ha de tenir de cadascun

dels infants, convé mantenir els 33 criteris d'avaluaci6 ben
presents des de l'inici fins al final de I'estada dels infants a
l'escoleta.

Es per aixo, per facilitar que puguin ser avaluats, que es
proposa esmicolar-los en elements concrets que facilitin
afinar la mirada i, alhora, documentant i registrant les
observacions durant tot el cicle.

Convé, per tant, tenir els criteris esmicolats en items
observables i registrables. Els items serviran durant les
observacions, ja que ofereixen elements per afinar la

mirada sobre l'infant i el context. També serveixen per
concretar el dialeg i les reflexions que es comparteixen
amb l'equip educatiu i amb les families.

La tria dels elements que es prioritzin per observar i avaluar
en cada moment durant el curs dependra de la tria dels
aspectes que es considerin més necessaris per a cadascun
dels infants i que estiguin relacionats amb les propostes que
es duen a terme.

En el primer cicle d'educacié infantil, els criteris d'avaluacio
s'inclouen en les SA que es dissenyen. En les SA, en el darrer
apartat de «Procediment d'avaluacio final, qualificacio i
transferéncia del coneixement», s'han de recollir alguns dels
elements que es consideri que és important avaluar en aquell
moment o situacié en concret.

A la vegada, les mesures per facilitar la participacio i
I'aprenentatge (mesures de suport) que es fan per a cada
alumne/a s’han de reflectir a la programacié d'aula o a un
altre mitja que es consideri adient i que s'acordi al centre
educatiu.
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

* La concrecié de com i qué s'avaluara es detalla a
l'apartat final de les situacions d'aprenentatge, a
l'apartat «Procediment d'avaluacio final, qualificacid i
transferéncia del coneixement».

* En aquest apartat de les SA, l'equip docent hi ha
d’indicar alguns elements observables de l'acci6 de
I'infant en aquell context concret. Per exemple, en
la SA «Com compartim un conte amb els nostres
alumnes», es pot indicar que en propostes de
narracio i contes es podra observar i documentar
l'actitud d'escolta i atencié que mostra l'infant, si
participa, si intervé, sili agrada i en gaudeix (somriu,
fa gestos de sintonia amb la narracio, etc.), si
anticipa, o si repeteix paraules o frases, si l'espai és
comode i permet que tothom estigui assegut i mostri
benestar amb la seva postura, si el to de veu convida
a atracar-se a la proposta, entre d‘altres. Tots aquests
elements i més sén els que apareixeran en les eines
d'observacid i registre que utilitzi I'equip educatiu i
que es poden incloure també en els informes que
s'elaboraran per compartir amb les families.

Tot i que els elements observables estan relacionats
amb els criteris d’avaluacié d’'una, dues o de les tres
arees, ja que el curriculum és globalitzat, tenir-los
desgranats en forma d’elements observables facilitara
la mirada global sobre cadascun dels infants i el seu
context, i fer el sequiment continu per a l'avaluacio
realment global, continua i formativa.

2.4.2. CARACTERI'STI‘QUES DE L'AVALUACIO EN LA
PRIMERA INFANCIA

Es important que l'avaluacié se centri en les capacitats,

les potencialitats i els progressos. Es en aquest sentit
que l'avaluacio es fa en positiu a partir, sempre, de les
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competéncies dels infants per accedir als aprenentatges de
manera progressiva. Ha de possibilitar el reconeixement de
les condicions inicials de cada infant, dels progressos que
fa en el seu desenvolupament i del grau d'assoliment de les
competéncies especifiques.

En els diferents contextos d'aprenentatge i a l'aula, el tutor, de
manera coordinada amb l'equip educatiu que atén el grup,

ha de coneixer i respectar els ritmes de tots els infants, ja que
cada un té uns trets diferencials i una singularitat que convé
atendre de forma positiva.

La informacio per a l'avaluacié s'obté de l'observacio de
I'infant en les diferents situacions d'aprenentatge de
manera continua i sistematica, tant sigui en les situacions
de vida quotidiana i rutines, com en les situacions de joc. Es
rellevant que la informacio recopilada s'ajusti als aspectes
que interessa recollir sobre el desenvolupament de l'infant
i pugui orientar les mesures per facilitar-li els processos
d'aprenentatge en funcio de les seves caracteristiques
singulars.

L'avaluacié s'ha de centrar en els processos d'aprenentatge
de cada infant que s'observen en les seves preferencies

en l'estil d'aprenentatge, aixi com en el seu procés de
desenvolupament de pensament i d'estrategies per a la
resolucié de tasques i reptes. Les observacions es recullen de
manera qualitativa i processual i faciliten, d'aquesta manera,
l'avaluacié formativa.

L'avaluacié forma part de la tasca quotidiana de l'equip
educatiu. Ha d'estar integrada i contextualitzada en la

dinamica habitual de l'aula i en la quotidianitat i en les
rutines, en un ambient Iadic i dinamic.

El fet avaluador ha de transcendir i tenir repercussions
en la practica educativa del centre i ajudar l'equip
educatiu a adaptar les situacions d'aprenentatge i les
programacions a les caracteristiques individuals dels
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infants i als trets del seu grup. També ha de fomentar
la revisié dels criteris d'intervencié amb els infants, les

metodologies i estratégies que s'hi utilitzen, aixi com
les dinamiques d'aprenentatge generades.

Ha d'esdevenir una tasca participativa i participada, que es
plantegi com un enriquiment colectiu, que és responsabilitat
de l'equip docent amb la participacio de les families i dels
infants. L'observacié compartida per tot I'equip educatiu que
intervé en el grup condueix a l'intercanvi d'observacions i,
per tant, a recollir diferents perspectives i fer una analisi més
objectiva.

La pedagogia de l'escolta i de l'observacio planificada aporta
eines per avaluar el desenvolupament de l'infant a través
de l'exposici6 del procés i el resultat de les seves accions,
conquestes i aprenentatges.

A partir de l'avaluacié continua es generen els informes,

en qué es recullen les observacions que s'han fet de les
manifestacions i expressions dels infants. Els informes es
comparteixen amb les families durant el temps d'entrevista
individual amb cadascuna.

Com a eina de reflexié i debat en el si de I'equip educatiu, és
també un instrument d'analisi i reflexid de la propia practica
que permet revisar les propostes i materials i ajustar i millorar
les intervencions.

2.5. QUAN AVALUAR: LAVALUACIO GLOBAL, CONTINUA I
FORMATIVA

S'entén l'avaluacié del context com un procés continu que

es déna en qualsevol moment perqué orienta la presa de
decisions que sabem que estan influenciades per les creences
i idees preconcebudes que tenim totes les persones. Per

aixo és tan important la presa de consciéncia d'un mateix
sobre allo que pensaisenticom influeix en el que es fa en
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tots els aspectes de la vida i també, és clar, a I'hora de fer
d'educadors; aixd implica un major coneixement personal per
desenvolupar millor la tasca com a docent.

Es important avaluar tot el curs per conéixer I'impacte
que les propostes han tingut sobre cada infant, la qual
cosa permetra compartir-ho amb la familia i amb les
educadores que l'acompanyaran el curs seguent. Es
tracta de confegir un relat compartit i documentat

amb fotografies de les vivencies de l'infant a I'escola.
Un relat que mostri la singularitat de cada infant, la
bellesa de la seva persona i totes les capacitats que
progressivament desplega, actualitza i exterioritza, un
relat que permeti a la familia mirar els seus fills i filles
en positiu.

El relat de les families pot ser diferent al que es comparteix
amb l'equip educatiu. A l'escoleta és important detectar
bloquejos i riscos bioldgics i socials que es puguin percebre
en el menor. Si partim que els infants tenen capacitats innates
que es desenvolupen en funcié de la resposta que reben

de l'entorn, cal reflexionar sobre qué és allo que pot estar
bloquejant la capacitat. A partir d'aquesta reflexio, l'escoleta
té la responsabilitat de formular hipotesis i proposar canvis
per desbloquejar la situacié a partir d'un enfocament sistemic,
prenent en consideracio tots els factors possibles i nodrint-se
de models teorics i explicatius.

Aguesta avaluacio és necessaria per atendre l'infant en el
present i, a la vegada, per coordinar la transicié a la nova
escola que l'acollira incorporant en aquest procés alld que
tant els infants com les families imaginen per a la nova etapa
per ajustar la mirada a allo que es trobaran.
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2.6. LES FAMILIES EN L'AVALUACIO

Com ja s’ha explicat a l'apartat 2.3.2, és imprescindible que
les families participin en el procés d'avaluacid, ja que sén
els agents primers de coneixement dels seus fills i filles. En
consequéncia, no es pot obviar aquest coneixement per
obtenir una mirada completa i global del que és cada infant.

Al mateix temps, I'avaluacié permet construir una manera

de veure l'infant i aquesta manera de veure'l generara unes
expectatives que sén percebudes pel propi infant. Es aixi com,
des d'una mirada positiva, amb expectatives centrades en

les potencialitats i ajustades a les caracteristiques propies de
I'infant, la familia acompanyara el seu fill o filla a créixer, amb
una mirada positiva perque confiara en les seves multiples
possibilitats.

En aquest sentit, I'escoleta a través de la tutora
de l'infant, té la responsabilitat d'oferir a la familia
aquesta imatge positiva del que l'infant és en el

context escolar. A través de l'avaluacid, familia i escola
podran explorar junts com oferir-li les propostes que li
proporcionin desplegar al maxim les seves possibilitats
de creixement i d'aprenentatge.

- e/
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: =

* En els moments de trobada amb les families per
compartir el procés d'avaluacio, s'ha de partir de
les fortaleses i les habilitats de l'infant. Utilitzar
documentacié per mostrar evidencies fara visible
i ajudara a explicar la informacié que el tutor
necessita compartir.

* Perqué la familia participi i doni suport a I'evolucid
del procés educatiu dels seus fills i filles, és

- .
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necessari que l'equip educatiu l'informi dels
aspectes observats i de les mesures de suport que
s’hagin acordat. A la vegada, el centre atendra i
escoltara la familia per recollir i tenir en compte

la informacié que aquesta li ofereixi; d'aquesta
manera, quan escoleta i familia intercanvien
informacions és quan es conflueix per facilitar el
progrés educatiu dels infants.

S’ha de tenir especial cura a I'hora d'intercanviar
informacié amb la familia d'aquells indicadors
observats que generen senyals d'alarma. Sén
reunions que l'equip educatiu ha de preparar
minuciosament, valorar sempre el moment que es
consideri més idoni per transmetre la informacié

i respectar el procés que necessita fer la familia
per acceptar i integrar aquesta informacié. Per la
complexitat d'aquestes reunions convé que siguin
preparades en equip de suport, amb la participacié
de les professionals de I'EAP al centre, i organitzant
la funcié de cada professional envers la familia per
fer-los un bon acompanyament.

Sempre és necessari donar temps perque la

familia observi, perqué posi paraules a allo que

ha vist, el que sent, el que es remou dins ella i, si

és convenient, facilitar-li eines i guies que donin
referencies per situar el moment evolutiu dels
infants. Aquestes consideracions s'han d'atendre de
manera especial, amb les families dels infants en
situacions més complexes i vulnerables.

En finalitzar I'etapa es pot fer la valoracio

del recorregut de l'infant al llarg de la seva
escolaritzacié a l'escoleta. Es pot fer un relat de
l'etapa, per exemple a través d'un testimoni grafic
que podran emprar per construir la seva historia
com a familia.
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3. LOBSERVACIO I LA DOC,UMENTACIO P!EDAG()GICA
COM A PART DEL PROCES D’AVALUACIO

L'observacio i la documentacié pedagogica permeten
reconstruir l'experiéncia educativa i fer visibles
els processos evolutius dels infants i la relacié

que mantenen amb els altres i el seu context, aixi
com també certs aspectes de la vida quotidiana,
que ajudaran l'equip educatiu a ajustar la practica
educativa.

L'avaluacio és un procés que ha de considerar-se com a part
integrant de les activitats educatives. Les eines fonamentals
per dur a terme l'avaluacié en el primer cicle d'educacio
infantil sén l'observacié i la documentacié pedagogica, en tant
que permeten a l'equip educatiu disposar d'informacio per
analitzar els comportaments i les actuacions dels infants.

3.1. OBSERVACIO I ESCOLTA

L'observacid i l'escolta ens permeten comprendre i connectar
amb l'infant, aixi com ajustar-se oportunament a les seves
necessitats i maneres de fer. La pedagogia ha desenvolupat
estrategies i eines essencials per a 'observacio. Des d'alldo més
simple i efectiu, com dur sempre paper i llapis a la butxaca
per prendre nota immediatament i de forma clara i concisa
d‘alld que crida l'atenci6 a la necessitat d'una bona formacio
per saber observar i comprendre I'infant més enlla de les
aparences i de la temptacio de jutjar. En l'observacid, ha de
diferenciar-se el que succeeix de la interpretacié que es fa
d'aquell moment. Per fer aquesta diferenciacio6 cal formacid i
supervisio.

La pedagogia de l'escolta és també un element fonamental

per al pensament pedagogic i per construir significats des
d'una mirada conjunta amb les families.

54



3.1.1. FOCALITZAR LA MIRADA. SELECCIO DE L'OBJECTE
D’AVALUACIO: QUEI COM OBSERVAR

L'observacio permet recollir evidéncies per comprendre
millor I'infant i per desenvolupar la practica educativa.
Segons allo que es vol observar s’ha de triar una técnica

0 una altra per recollir la informacié. També es requeriran
instruments i espais de trobada per compartir els registres
de les observacions en equip educatiu: espais de reflexio
pedagogica, d'organitzacio i de presa de decisions. La majoria
de vegades l'observacio és participant perqué s'observa
mentre es du a terme la practica.

Les observacions participants, especialment en contextos
de grups petits, faciliten l'escolta i les respostes educatives
personalitzades. D'aquesta manera es poden observar amb
facilitat les competéncies i les dificultats de cada infant,

el tipus de respostes educatives que s'ajusten millor a les
seves necessitats, la identificacié de la tipologia i la possible
etiologia de les seves dificultats i també ja es poden triar els
ajustaments que més l'afavoreixen.

Aguesta observacié conscient del tutor o la tutora

en les dinamiques espontanies ha de comptar amb
'acompanyament de I'EAP, especialment en 'analisi

de les observacions. Els professionals de I'EAP
participen, per exemple, a I'hora d'interpretar el que
son necessitats generalitzades en el grup i els signes
d'alarma per prendre conjuntament decisions respecte

a l'organitzacioé del grup i les prioritats educatives, per
ajustar millor les respostes educatives. Aquest procés
d'analisi ajudara a detectar quins infants presenten
indicadors que fan necessaria una analisi més acurada
i adaptacions de les respostes educatives més
ajustades.
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3.1.2. CAPTURAR VIVENCIES I EVIDI‘E'NCIES. RECOLLIDAI
REGISTRE DE LA INFORMACIO

L'avaluacié parteix de la recollida d'informaci6 de
manera amplia i emprant i combinant diferents

técniques per comprendre i millorar la nostra practica
educativa. En funcié de I'ambit d'avaluacié es poden
destriar entre unes técniques o unes altres.

Per tenir una perspectiva global es poden emprar el diari,
les notes de camp, les gravacions i les escales d'avaluacio.
Comptant amb les families en el fet avaluador es poden
emprar els questionaris, les entrevistes i els grups de
discussio i, per conéixer la cultura del centre, pot anar bé
partir d'una analisi documental i d'entrevistes.

En el cas del seqguiment dels infants és necessari fer una
bona tria d'instruments, de procediments i d'estrateégies
ajustats en cada cas a la intencionalitat de l'observacié, com
facilitar 'accés al coneixement de les estructures internes
que organitzen la ment de l'infant i aixi entendre alld que
s'observa.

En haver recollit la informacio registrada, aquesta s'ha de
seleccionar i reduir per facilitar el tractament i I'analisi.
Aquest procés de seleccid d'informacié es fa en interaccio a
través d’'una analisi compartida entre els diferents membres
de la comunitat educativa, segons I'ambit que s'avalua,
configurant una comunitat d'aprenentatge. De l'analisi
posterior en pot sorgir un informe que reculli la informacié
amb la finalitat practica de proposar elements de canvi i
millora en la practica analitzada.
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3.1.3. EINES PER A LOBSERVACIO
Les principals técniques d'observacié son:

— Notes de camp: es tracta de registres narratius amb
descripcions i reflexions percebudes en el context natural.
Recullen de la manera més exacta possible les accions i les
interaccions de les persones, normalment organitzades
pels elements de la practica educativa: rol de I'adult,
implicacio dels infants, etc. Es tracta de fer anotacions
sobre allo que succeeix en l'esdevenir quotidia. Permeten
identificar les practiques enriquidores o les dubtoses,
contribueixen a fer innovacions senzilles que poden
orientar la transformacié educativa.

— Diari: és una eina que permet descriure, analitzar i
valorar l'accié de manera conscient i explicita per orientar
i fonamentar la presa de decisions. Esdevé una eina de
creixement personal i professional. En ell s'hi poden
recollir observacions, reflexions, interpretacions, hipotesis i
explicacions del transcurs del dia a dia que, a banda del text
narratiu, pot incloure mapes, esquemes o fotografies, entre
d'altres. El diari de la mestra és una eina per identificar la
seva manera d'actuar i, posteriorment, reflexionar-hi per
millorar la propia practica.

— Escales d'observacid: permeten recopilar dades o
informacié sobre un aspecte o un fenomen concret. La
recollida d'informacio és sincronica mentre es du a terme
l'observacié en un registre d'observacié en forma d'escala
préviament dissenyat. En el cas de les escales d'avaluacio
de 'ambient es pot saber si el context dissenyat és el més
adequat per al desenvolupament de les capacitats dels
infants. També hi ha les escales d'interaccid i les escales de
benestar emocional i implicacio, que mostren I'impacte del
context en els infants.

— El dialeg o la conversa per recollir informacié pertinent

per a la presa de decisions. Es pot estructurar en diferents
formats:
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* Questionari: dinamica de conversa diferida i normalment
anonima en qué algu demana i algu respon. El qUestionari
permet recollir informacié sobre aspectes concrets i
obtenir una mostra amplia de respostes.

* Entrevista: els participants dialoguen de manera
sincronica. S'estableix una trobada en la qual es conversa i
s'intercanvia informacié entre l'entrevistat i I'entrevistador.
L'entrevista permet aprofundir en detalls o recollir
opinions. Es tracta d'una eina de comunicacio i construccio
conjunta de significats respecte d'un fenomen. En el
cas de les trobades amb les families, aquest objectiu
respondria a la mirada cap al fill o la filla. En l'entrevista,
qui entrevista ha de prendre notes mentre es conversa o
ha de gravar-la per transcriure-la i analitzar-la.

* Grups de discussio: converses grupals per aprofundir
entorn d'un tema concret, amb una persona moderadora
que gestiona la interaccid, les diferents perspectives i
la construccié conjunta de significats. A I'escola es pot
apropar a practiques com sén els grups pedagogics o les
trobades tematiques d'aula, entre d'altres.

— Analisi documental: implica l'analisi planificat i sistematic
de documents (institucionals, produccions dels infants, etc.)
per obtenir informacio rellevant sobre un fenomen.

— Els mitjans audiovisuals: la fotografia o les gravacions
de video o d'audio permeten la recollida d'informacié
seleccionada i focalitzada per a l'analisi i la interpretacio
posterior.

En el cas de l'avaluacio dels infants, el fet de disposar
d'indicadors, inventaris, questionaris, escales o protocols
facilitara a la tutora o al tutor ordenar la seva observacié. Es
important triar I'instrument que s'utilitzara segons l'objectiu
concret que es pretén avaluar. Convé tenir en compte els
aspectes seguents:

* Repassar els parametres i els referents, tant del

desenvolupament segons l'edat com dels indicadors de
les estructures afectives i les competencies expressives, i
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ajustar l'observacio de les dificultats.

« Comprovar que els criteris i les eines son ajustats a les
edats dels infants de l'escoleta.

+ Garantir, sobretot, la deteccié de maltractaments i de
tot tipus de violéncia que pugui afectar els infants i les
families i que l'educadora esta obligada a notificar.

- e/
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA: —

* Elaborar un banc de models de registres per a
l'observacié i 'avaluacid, que es concretaran en els
parametres que interessi observar i avaluar.

« Usar una llibreta de butxaca per anotar-hi els detalls
del dia a dia dels infants i que sigui com un diari
d'aula.

* Planificar reunions amb els professionals referents
del grup, coordinats pel tutor, per compartir
observacions i registres.

« Organitzar observacions entre els membres
de l'equip educatiu, a part dels registres per a
l'autoavaluacié de la tasca educativa, per propiciar
una mirada propera que aporti elements per a la
reflexio personal i d'equip.

* La documentacio, en format d'informe, que
s'elabora per compartir-la amb les families, ha
d'estar dissenyada amb aquesta finalitat. Ha de
contenir informacié clara i comprensible, atractiva
i visual, amb la intencidé que quedi reflectit allo
que fa i com esta l'infant a l'escoleta. Tanmateix,
la informacié també es completa a través d'altres
canals, com soén les entrevistes i trobades
presencials, que convé que es reflecteixin en un
document a l'estil d'una acta, per exemple.

- .
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* Dedicar, en els informes, un apartat perque les
families aportin comentaris i valoracions en relacio
al contingut del document pel que fa al seu infant,
sobre la tasca del personal educatiu i sobre el
centre. Se'ls pot facilitar que responguin mitjancant
items concrets. També es pot registrar l'avaluacio
de les families a partir del que verbalitzen durant
I'entrevista amb el tutor.

« Es molt important transmetre en positiu les
informacions que es comparteixen amb les families,
destacar sempre els avencos que els infants
aconsegueixen i fer-ho amb una mirada respectuosa
cap a la realitat de cadascuna de les families, amb
un llenguatge amable i proper.

* Acabar els informes amb un agraiment a allo que
I'infant ha aportat al tutor i al grup com a gest de
reconeixement.

3.2. DOCUMENTACIO PEDAGOGICA

3.2.1. INTERPRETAR I EMETRE JUDICIS DE VALOR.
ANALISI DE LA INFORMACIO

La documentacio és l'eina d'avaluacio que permet
observar de manera singular els processos viscuts pels
infants. Permet deixar constancia estética i narrada
dels processos educatius iniciada amb un pla d'escolta

i observacio detallat. Se centra en la interpretacié de
I'experiéncia de l'infant i obre la possibilitat que les
families vegin, observin i comprenguin la vivencia

i dels seusfills i filles en els moments quotidians de

i l'escoleta.

Ofereix un material valuds per reflexionar sobre l'accié dels
petits i sobre alld que se'ls ofereix en un dialeg entre teoria
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i practica per arribar a una interpretacié significativa, per
donar sentit a les accions dels infants amb la finalitat que
les families comprenguin les capacitats que els seus fills
desenvolupen.

De la mateixa manera, la familia pot compartir evidéncies
amb l'escoleta emprant formats similars (fotografies, videos,
diaris, etc.).

Sén fonts d'informacié i marcs de debat:
* Eldia adiaamb els infants
* Les entrevistes amb les families
* Elsinformes a les families

Soén instruments o contextos de comunicacio:
* Les reunions d'equip
* Lainformacié a altres professionals

A partir de la recollida d'evidencies i després de fer-ne una
analisi el més acurat possible, shauran de prendre decisions
i propostes de millora per ajustar la practica educativa i el
context per al desenvolupament i I'aprenentatge de tots els
infants.

3.2.2. COMPARTIR LA INFORMACIO I DEIXAR
EMPREMTES. LA COMUNICACIO

La funcié comunicativa de la documentacié permet donar

a coneixer i compartir dins la comunitat educativa i 'entorn
proper els aspectes pedagogics del projecte de l'escoleta
per fomentar la cultura d'infancia en 'ambit comunitari. La
documentaci6 pedagogica ha d'anar dirigida a informar
sobre I'experiéncia educativa que es viu a l'escoleta i a donar
transparéencia al projecte que s'hi desenvolupa.

La documentacid esdevé aixi una eina de difusid del projecte
educatiu del centre cap a la resta de la comunitat educativa i
de I'entorn social més proper. A la vegada, la documentacio,
entesa com el recull i I'exposicié planificada i sistematica de
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les produccions i paraules dels infants que mostra tant els
processos com els resultats, permet la reflexid i el debat en el
si de l'equip educatiu i esdevé un instrument d'analisi i revisio
de la propia practica.

Si es documenta pensant en els infants, la documentacio
els permet fer memoria del seu dia a dia al centre, aixi com
reconeixer-hi la propia imatge. D'aquesta manera, esdevé
un recurs cabdal per fomentar la seva autoestima en veure
reflectits i publicats els resultats de les seves accions. A tal
fi, és important que la documentacio estigui a I'abast dels
infants i la puguin veure.

La documentacid té una funcié clarament comunicativa i,

a través de diferents fonts i formats, centra la mirada a fer
visibles els processos educatius generals i concrets de la vida
del centre.

La documentacio té una base cognitiva que facilita i fa
possible la reflexio i la millora de la practica docent. Davant
la impossibilitat de poder-ho observar i documentar tot, cal
fer un pla de documentacié de centre per seguir una mateixa
linia perd, sobretot, per posar I'atencid i seleccionar els
aspectes que l'equip educatiu hagi consensuat.

La documentacio pedagogica, com a instrument
d'avaluacié que també és, consta del conjunt de registres
o evidéncies recollides en diferents formats (textos,
fotografies, videos, audios, paraules, productes grafics

0 una composicio d'aquests elements) que serveix per
deixar constancia dels aprenentatges que es produeixen
a l'escoleta i que, a més, és util per argumentar,

reflexionar i avaluar des de la mirada professional.

Es necessari que les families estiguin assabentades
d'aquestes mesures per facilitar la participacio i
l'aprenentatge adrecades a aquest alumnat. El
procediment d'informacio a les families s'ha de recollir
a les normes d'organitzacié, funcionament i convivéncia
del centre.
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Tot i que l'avaluacié és responsabilitat de I'equip docent, el
tutor és la persona encarregada de recollir i registrar les
informacions aportades per aquest equip, a més de coordinar
les actuacions i les decisions relatives al procés d'avaluacié
dels alumnes, amb el suport, si escau, dels serveis d'orientacio
corresponents. Es important que I'avaluacié la faci tot I'equip
educatiu, del centre i de 'EAP que és des d'on es deriven les
mesures de suport organitzatives i metodologiques, flexibles

i en revisio constant, sobretot a principi de curs i en una
valoracio al final. En aquest sentit, hi juga un paper primordial
l'equip de suport, que desplega aixi una de les funcions que li
son propies.

3.2.3. ELS DOCUMENTS DE REGISTRE I AVALUACIO

El Decret 30/2022, d'1 d'agost, és la normativa vigent que
estableix el curriculum i I'avaluacié de l'educacié infantil a

les Illes Balears. L'avaluacio s'especifica en els articles 17 a

23 del Decret i, de manera concreta, entre els articles 19i 23
s'indiquen els documents que han de ser part de l'expedient
academic de I'alumne aixi com els que s'utilitzaran per
comunicar i compartir amb les families el desenvolupament,
l'evolucid, la maduracid, la integracio social i educativaii el
procés d'aprenentatge general que s'observa del seu fill o filla
a l'escoleta.

El procés d'avaluacié ha de tenir un calendari de
manera coordinada amb el calendari i 'organigrama

del pla de detecci6 que programi cada escoleta per
detectar les necessitats educatives de tots els infants i
dissenyar les mesures de suport per respondre-hi.

Tot i que l'atenci6 a la diversitat i 'orientacio educativa als
centres fa referéncia a mesures personalitzades, s’ha de
destacar que a primer cicle les mesures son personalitzades,
amb caracter general. En tot cas, i en funcié del moment de
desenvolupament de l'infant, les mesures es collectivitzen de
manera gradual.
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El registre de les mesures i dels suports

Tal com es recull a la Resoluci6 de 31 d'agost de 2022

i al Projecte de decret d'educacidé inclusiva de les Illes
Balears, I'atencid educativa inclusiva comprén el conjunt
de mesures, suports, recursos i equipament necessaris per
garantir l'organitzacid i la implementacio6 de la resposta
educativa. S'entenen com a mesures, les actuacions, els
plans i els programes destinats a eliminar les barreres de
I'entorn educatiu que limiten la preséncia, la participacio, el
desenvolupament i 'aprenentatge dels infants. Els suports
son la dotacié de personal, els recursos metodologics i
materials, i els ajusts contextuals i comunitaris que els centres
necessiten per organitzar la resposta per a tot I'alumnat.

Les mesures i suports s’han de registrar, reflectir i compartir
de la manera seguent:

a) S’han de preveure i reflectir en el projecte educatiu de
centre.

b) S'han de concretar a la programacio6 d'aula o a un altre
mitja que es consideri adient i que s'acordi al centre
educatiu.

¢) S’han de reflectir als informes d'avaluacié, i en cas de
necessitat, en el pla educatiu personalitzat.

d) Les families han d'estar assabentades de les mesures per
facilitar la participacié i 'aprenentatge adrecades a aquest
alumnat. El procediment d'informacié a les families s'ha
de recollir a les normes d'organitzacid, funcionament i
convivéncia del centre.

Els documents oficials d'avaluacié

El programa de gesti6 educativa de les Illes Balears (GESTIB)
és el mitja en el qual es recull la informacio del centre i la de
l'alumnat.

Com es diu a l'article 19 del Decret 30/2022, als centres de

titularitat publica i de la xarxa complementaria a la xarxa
d'escoles publiques d'educacié infantil, la informacié dels
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documents oficials d'avaluacid, que son lI'expedient académic
i 'informe d'avaluacio de final de cicle de cada alumne, s’han
d'introduir en el GESTIB. Els centres privats autoritzats també
podran introduir la informacié d'aquests documents en el
GESTIB.

S'ha d’entendre que els criteris d’avaluacié tenen caracter
finalista i que les SA s'han de dissenyar amb l'objectiu d'oferir
als infants propostes i possibilitats contextualitzades perqué
despleguin les seves potencialitats i assoleixin les fites que es
valoraran a través dels criteris d'avaluacié. Es per aixd que en
les SA, tot i que l'equip educatiu esculli uns criteris d'avaluacié
a tenir en compte de manera especifica, s’ha de mantenir
una mirada globalitzada i amplia que tengui en compte

tots els criteris al llarg de tot el cicle, ja que tots i cadascun
d'ells tenen aspectes observables en l'evolutiva de l'infant
d'aquestes edats primerenques.

Convé tenir en compte que pel caracter finalista
dels criteris d'avaluacié i pel caracter globalitzador

de l'etapa, més que destriar-los per cursos, convé
desglossar-los i mantenir-los com a referents vius per
a la programacié i l'avaluacié durant tot el cicle.

Aixi i tot, i atés el caracter tan ampli que tenen aquests
criteris, per facilitar 'observacié del grau progressiu
d'assoliment dels criteris d'avaluaci6, aquestes Orientacions
ofereixen un model de desglossament d’aquests, en elements
observables. Els elements poden ajudar el centre a dissenyar
els seus registres d'observacié per a l'avaluacio, aixi com
també en podran incorporar als informes que s’han de
compartir amb les families durant el cicle.

A més, les mesures i els suports s’han de reflectir a la
programacio d'aula o a un altre mitja que es consideri adient
i que s'acordi al centre educatiu. Les mesures d'adaptacio i

de suport que es duen a terme també s’han de reflectir als
informes d'avaluacié. En el cas d'infants amb NESE, els criteris
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d'avaluacio es poden redactar de manera adaptada en funcié
de les seves necessitats.

Ates que l'avaluacid és continua i formativa i que els centres
educatius tenen autonomia, cada escoleta ha de decidir els
models que utilitzara per documentar el procés d'avaluacid i
també els que serviran per informar les families sobre aquest
procés. Lequip de cicle ha de decidir els instruments de
recollida i de registre de la informacio, aixi com la informacio
concreta que és necessaria per a l'avaluacié. Aquestes
decisions s'inclouen en la concrecié curricular.

S'han de lliurar cada curs a les mares, pares o tutors legals,
dos informes escrits, com a minim, un dels quals es lliura a
final de curs, a partir de les dades obtingudes en l'avaluacié
continua. Els informes han de contenir, com a minim,
I'adaptacio a la vida escolar, el procés evolutiu i els indicadors
de desenvolupament de l'infant.

L'informe d’avaluacié de final de cicle

En el tercer curs, lI'informe d'avaluacio de final de cicle pot
coincidir amb el que s'utilitza com a informacié de traspas
al centre de segon cicle. L'informe final qualitatiu ha de
consistir en una reflexié elaborada per I'equip docent sobre
el grau d'assoliment dels criteris d'avaluacio6 en relacié amb
les competéncies especifiques de l'etapa. Aquesta reflexio
s'ha d'entendre com una valoraci6 general del procés
d'ensenyament i aprenentatge que ha seguit 'alumne i s'hi
han reflectir les mesures d’'adaptacié i de suport que s'’hagin
duit a terme per a cadascun dels infants.

En l'informe s’ha d'avaluar el grau d'assoliment dels criteris
d'avaluacio i, per a aquesta tasca, la concrecié dels criteris que
es presenta a l'annex 1, juntament amb els que cada centre
consideri oportuns, facilitara I'avaluacio.
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El traspas d’'informacié al segon cicle quan es finalitza el
primer cicle d'educacié infantil

S'ha de cuidar la transicié cap al segon cicle de manera que,
conjuntament amb I'EAP, es promoguin actuacions durant el
curs encaminades a millorar la coordinacio entre l'escoleta

i els centres on continuen l'escolaritzacio els alumnes quan
canvien de cicle.

Amb aquest objectiu, el pla especific de coordinacié entre els
dos cicles que dissenyi I'escoleta ha de recollir les actuacions
que es considerin oportunes per dur a terme i anualment, a
la PGA, es concretaran les que siguin més convenients i amb
possibilitat de dur-se a terme durant el curs. Les propostes
orientatives que es troben a I'annex 2 poden facilitar a les
escoletes l'elaboracio del pla i ajudaran a coordinar els dos
cicles, mitjangant el protocol que s'acordi entre els dos
centres, sempre que sigui possible.

Es especialment important que, en cas que un alumne amb
NESE o un alumne al qual s’hagi fet sequiment i/o intervencid
hagi de canviar de centre, 'orientador de I'EAP es posi en
contacte amb l'orientador del centre de desti per traspassar-
li la informacio i la documentacié pertinents. Convé que en
les reunions de traspas hi participin els membres de l'equip
directiu, de l'equip de suport i els tutors d'ambdéds centres
educatius (el d'origen i el de desti).

Bibliografia de referéncia

Aquesta bibliografia és una selecci6 d'aquella que ha servit
per a l'elaboracié d'aquestes ORIENTACIONS i que pot guiar
els equips educatius dels centres de primer cicle d'educacio
infantil o a les persones a les quals interessi I'avaluacio en
aquestes edats. Es només una petita mostra de l'extensa
bibliografia que es pot consultar.
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Annex 1

Concreci6 orientativa dels criteris d’avaluacié per al primer cicle d'educacié infantil

AREA 1. CREIXEMENT EN HARMONIA

Competéncia especifica 1
Progressar en el coneixement i el control del cos i en 'adquisicié de diferents estrategies, adequant les seves accions a
la realitat de I'entorn d'una manera segura, per construir una autoimatge ajustada i positiva

I'exploracié6 de
les possibilitats
motores i
perceptives

i el progrés

en precisio,
seguretat,
coordinacié i
intencionalitat.

moure's per l'espai i ampliar
el territori d'accié.

- Explora l'espai i es proposa
reptes de superacio
dequilibris i desequilibris,
salts, etc., a partir dels
elements i materials que li
ofereix l'espai.

lo a les necessitats
individuals i del
grup.

- El mobiliariiels
materials permeten
avancar en reptes
de manera segura i
progressiva.

Criteris Elements observables Espai i materials Temps Vinculacions
davaluacié en linfant Elements observables en el context S'observara si:
1.1. Adequar - Observa l'entorn més - Es disposa d'espais - Sofereix - Ladult se situa, majoritariament, a prop
les accions i proper. que permeten el temps dels infants, amb actitud disponible i a
reaccions a - Explora, a partir de les I'exploracié motriu, necessari la seva algada.
cada situacio, seves capacitats motrius, la llibertat de per - Ladult se situa a una distancia
énuna en un espai reduit. moviment: anar explorar prudencial per no envair el territori de
interaccio - Adapta els moviments als de grapes, caminar, fentornal | Jinfant ni interrompren la iniciativa.
ladica i ajupir-se, botar, etc. ritme de , . .
- elements que troba en - 'adult es manté en un lloc estable i de
espontania . ; - La disposici6 dels cadascun. s ; ,
b l'ent I'entorn més proper. 5P ! referencia, mentre no se'l requereix o es
amb tentorn, Utilitza el t espais i materials es fa necessaria la seva intervencié des de
mitjancant - Lulitza elements per revisa per ajustar-

la proximitat.

- Manté l'atencio plena, i la mostra a
linfant des de la mirada i la paraula.

- Es coloca l'infant en la posicié més
ajustada possible al seu moment de
desenvolupament, des de la qual l'infant
pot triar cap on i com moure’s i pot
conquerir el moviment i la postura que
prefereix de manera autonoma.




0L

L Espai i materials Temps Vinculacions
Criteris .
d'avaluacié Elements observables en l'infant

Elements observables en el context S'observara si:
1.2. Mostrar - Observa les diferents parts del seu cos. - Lespai és funcional | - Cada infant - Sobservai
acceptacio i - Amplia lobservacié del seu cos, de i facilita l'accés disposa del sacompanya
respecte pel les mans cap a la resta, de manera progressiu a nous temps que cada infant,
propicosieldels | ,ogressiva, elements. necessita per sense
altres, avangant . L'espai fi | experimentar els | interferéncies

‘o - Observa les persones properes i les seves | - Lespaifomenta la . . X

progressivament P prop sorpresa i linterés gransi els petits i respectant

enel
coneixement
d’aquest.

parts dels cos: les mans, els peus, el rostre
dels altres amb intencié d'abastar-lo,
tocar-lo, acariciar-lo, etc.

- Mostra interes per la propia imatge
reflectida al mirall.

- Explora les possibilitats motores que li
ofereix el seu cos.

- Diferencia les parts del seu cos i les
designa pel seu nom.

- Diferencia les parts del cos de l'altre i les
designa pel seu nom.

- Es mou amb prudeéncia per no fer-se mal.

- Toca, acaricia i s'acosta als altres amb
prudencia, per no fer-los mal.

- Mostra sorpresa davant la reaccié de
rebuig de l'altre a ser tocat i, a partir
d'aqui, es mostra prudent en els
acostaments seglents.

per provar nous
moviments.

- La disposici¢ dels
materials i espais
afavoreix la trobada
per a l'acostament
entre iguals.

- Els materials estan
a l'abast dels
infants i tenen unes
caracteristiques
de seguretat
que permeten la
manipulacié sense
correr riscos.

moviments des
del seu cos.

El grup disposa
del temps que
necessita per
experimentar els
gransi els petits
moviments
compartint joc
motriu.

les diferents
situacions de
relacié que es
generen.
S'acompanya en
els moments de
cura i d’higiene
personal, amb
una gestualitat
pausada i
precisa, i fent
particip I'infant.




A

Criteris
d'avaluacioé

Elements
observables en
I'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

1.3. Manifestar
aptitud
emocional i
sentiments

de seguretat
iafecteenla
realitzacié de
cada accio.

- Li costar acomiadar-
se de la persona que
I'acompanya.

- Accepta el consol de la
seva educadora.

- S'acomiada de
la persona que
'acompanya.

- Mostra calma després
del comiat.

- Observa les propostes
i l'accié dels altres
infants de l'adult.

- Participa activament
de les activitats o
propostes de l'aula.

- Juga amb els materials
que té més propers i al
seu abast.

- Es desplaga cercant els
jocs i materials de l'aula
que sén de la seva
preferéncia.

- Els espais sén sequrs i
funcionals.

- Es proposen espais que
conviden a la interaccié en
petit grup.

- Es proposen espais i materials
que conviden a la calma.

- Es proposen espais i materials
que conviden a laccié i al
moviment.

- Es proposen espais per a la
intimitat, tant en petit grup
com individual.

- Els colors i els materials de
les propostes sén calids i
naturals.

- Les propostes s6n amples
i versatils amb possibilitats
d'usos diversos.

- El disseny de l'espai permet
que l'adult sigui visible als
infants des de qualsevol
ubicacio.

- Ladult té disponibilitat per
atendre la necessitat que
mostra de cada infant en
el moment d'arribada i de
sortida.

Les entrades i les sortides
es fan de manera

esglaonada per permetre
I'atencié individualitzada.

La tutora té estrategies
per trobar temps en qué
observar els jocs i les
dinamiques individuals i
grupals.

Salternen els temps per a
propostes de calma amb
els temps de propostes
d'accié i moviment.

Es dedicatemps ala
contencié amb gestos,
paraules, abragades,
etc., quan l'adult observa
aquesta necessitat.

- L'adult observa
Iactivitat
dels infants
i les seves
expressions i
manifestacions
de benestar.

- Mira l'infant o
els infants quan
hi parla i manté
I'actitud d'escolta
en la interaccid.

- Assegura un
moment de
reconeixement
individual a cada
infant durant la
jornada.
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- Elements Espai i materials Temps Vinculacions
Criteris
d'avaluacié observables en
I'infant Elements observables en el context S'observara si:
1.4. Adquirir - Anticipa moviments - Sempren suports - Les rutines es - Descriu l'ordre
nocions de persones i visuals o materials repeteixen cada dia del successos
temporals objectes (per que representen i segueixen un ordre diaris als infants

basiques per
ubicar-se en el
temps a través
de les activitats
irutines dela
vida quotidiana
i en altres
esdeveniments.

exemple en el joc del
cu-cu-tat).

- Anticipa situacions i
activitats de la rutina
de l'escoleta a partir
de determinats
senyals que li ofereix
I'entorn o l'adult i
s'afegeix a l'accid.

els diferents
moments de la
jornada: agendes
visuals, fotografies,
objectes, estris o
element de vestir
que s'utilitza en
aquell moment,
etc.

- Es destaca
l'activitat o les
activitats més
significatives del
dia amb algun
element visual o
algun objecte.

estable.

- Es dedica un temps, a
I'inici de la jornada, a
parlar del que es fara
al llarg del dia.

- S'emparaula el que
passa i s'anticipa el que
passara.

- S'anticipen les
diferents rutines amb
cangonetes, gestos,
etc.

- S'empren senyals
verbals o no verbals
(element sonor, cancd,
titella, etc.) per marcar
I'inici o el final d'una
rutina.

amb el suport de
fotografies, dibuixos,
iHustracions, etc.

- Se serveix de
la repeticidide
les rutines com a
element que dona
seguretat als infants
i és alhora eina
d'aprenentatge.

- Es descriu alld que els
infants fan, evoca allo
que s'ha fet o anticipa
allo que es fara.
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Competencia especifica 2
Reconeixer, manifestar i regular progressivament les emocions per expressar necessitats i sentiments per aconseguir
benestar emocional i seguretat afectiva.

Criteris
d'avaluacioé

Elements observables en
I'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

2.1. Expressar
emocions i
sentiments i
desenvolupar
de manera
progressiva
la consciéncia
emocional i
les estratégies
de regulacié
emocional.

- Reacciona de forma diferenciada en
cada situacié i mostra si lisén o no
agradables.

- Mostra preferéncia per les
persones que li sén conegudes
i, per contra, mostra prudencia
davant els que no reconeix.

- Mostra reconeixement, mitjancant
gestos, expressions, etc. a les
emocions que expressen persones
del seu entorn més proper: com
I'alegria, la tristesa o l'enuig.

- Expressa emocions propies i de
vegades hi posa paraules (estic,
enfadat, trist o content, etc.).

- Utilitza estratégies per ala
regulacio de les seves emocions
(cerca contencio fisica o el seu
objecte de referéncia, etc.).

- Els espais son segurs,
funcionals i calids.

- Alaula es disposa d'un
espai per al descans,
la calma, la quietud.

- Es disposa de diferents
materials (fotografies,
contes, iustracions)
que representen les
emocions.

- Es respecta
el temps que
necessita
cada infant en
I'expressio i el
maneig de les
emocions.

- Sacull I'expressio de
totes les emocions,
se les respecta i
se les acompanya
i sSofereixen
estrateégies i eines
per a la contencio,
la manifestacio i per
reconduir-les, si és
necessari.

Es donen mostres
de reconeixement

a les emocions
manifestades pels
infants, mitjancant la
paraula, el gest. etc.

Es parla de les
emocions a partir de
situacions viscudes a
laula.
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Criteris
d'avaluacio

Elements observables
en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

2.2. Relacionar-
se amb les
altres persones
iacceptari
mostrar afecte
de manera
lliure, segura,
respectuosa

i allunyada
d'estereotips.

- Mostra curiositat pels
infants que l'envolten, els
observa i/o intenta tocar-
los.

- Mostra seguretat en la
majoria de situacions,
accepta i mostra afecte i
plaer en les relacions amb
les persones del seu entorn
més proper.

- Sempren materials
neutres i lliures
d'estereotips.

- Els materials

estan al seu abast i
s6n sequrs.

- S'ofereixen espais
per desenvolupar
diferents jocs
de forma lliure i
autonoma.

- Es fomenten els
moments de
plaer i benestar
através de
propostes de
jocirutines
cuidades per
fomentar les
relacions per
auna bona
convivencia dins
el grup.

- Es manté una relacié amb els
infants propera i afectuosa.

- Es reforcen de manera positiva
les accions dels infants.

- S'observen les relacions positives
i es destaquen com a mostra
d'estratégies i accions a potenciar.

- Es manté una actitud imparcial
i mediadora quan sorgeixen
conflictes.
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Criteris
d'avaluacio

Elements observables en
I'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el contex

t S'observara si:

2.3. Afrontar
petites
adversitats,
manifestar
actituds de
superacio i
soHicitar i
prestar ajuda.

- Augmenta progressivament el
temps d'espera per ser atés per
I'educadora, des de la seguretat que
li proporciona saber que «després»
rebra una resposta.

- Accepta que l'educadora mostri
afecte i atencié a un altre infant i
espera el seu torn per ser ates.

- Fa petites tasques encomanades
i encarrecs que sacorden amb
I'educadora.

- Savanga a fer tasques que té
integrades en les rutines i colabora
activament per dur-les a terme.

- Demana ajuda a l'adult quan la
necessita.

- La disposici6 de l'espai i
els materials permeten

que linfant hi pugui
accedir facilment per
participar en tasques
i rutines de manera
autonoma.

- Es permet que
cada infant
desenvolupi la
tasca segons
el temps que
necessita.

- Les rutines es
desenvolupen
amb la repeticié
deles accionsila
coreografia que
es fa per dur-les
aterme.

- S'ofereix preséncia,

disponibilitat,
proximitat i confianca
en les capacitats dels
infants.

- Dona resposta a les

dificultats que mostra
linfant, ajusta la

seva intervenci6 per
permetre que sigui
linfant qui avanci per
superar la dificultat.

Competencia especifica 3
Adoptar models, normes i habits, desenvolupar la confianca en les possibilitats i sentiments d’assoliment, per
promoure un estil de vida saludable i eco socialment responsable.
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Criteris
d'avaluacioé

Elements observables en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

3.1. Incorporar
estratégies

i habits
relacionats
amb la cura
del'entornila
cura personal
i manifestar
satisfaccié pels
beneficis que
els aporta.

- Mostra prudéncia, reconeix i evita
situacions de perill.

- Es mostra intranquil, poc participatiu o
plora davant algunes situacions de perill
que pot comencar a recongixer.

- Comparteix objectes amb altres infants per
iniciativa propia.

- Comparteix objectes amb altres infants
quan l'adult li recorda que ho ha de fer per
la dinamica que segueix l'activitat que es
du a terme.

- Té cura del material i, en haver-lo utilitzat o
davant una consigna, el retorna al seu lloc.

- Participa de manera cada vegada més
autonoma en la rutina de rentar-se les
mans.

- Reconeix quan esta brut o net i demana de
rentar-se.

- Durant el moment de menjar, si veu que
s'ha embrutat, fa Us de tovallons per
netejar-se o demana ajuda.

- Utilitza les escombraries com a recipient
per a tirar el fems.

- Es disposa d'espais
accessibles a tots
els infants per
poder-se netejar,
treure els mocs,
anar al bany...de
manera autonoma.

Es disposa d'un
espai clarament
diferenciat que
afavoreix el
reciclatge de
manera autonoma.

Es fa Us de
materials reciclats
o reutilitzats per
desenvolupar les
activitats d'aula.

- Sajusta el
temps que
necessita
cada infant
per poder
desenvolupar
les seves
accions.

- Esfan servir
les rutines per
anar integrant
els habits
d'higiene.

- S'afavoreix la
participacié dels
infants en les rutines,
cadascun des dels
seus interessos i
possibilitats.

Es reforca de manera
positiva: es reconeix i
emparaula les seves
accions («ho has fet
sol», «has pujat molt
amunt»...).

Es parla amb totes
les families sobre
allo que s'observa

en cada infant; les
fites que assoleix, els
reptes que assumeix,
etc.iesdemanaala
familia sobre el que
s'observa a casa.
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Criteris
d'avaluacioé

Elements observables en l'infant

Espaii
materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

3.2. Reconéixer
i anticipar

la successio
temporal
d'activitats,
ritmes
biologics

i pautes
socioculturals
que
estructuren
la dinamica
quotidiana

i associar-la

a elements,
procediments
i actituds
concretes.

- Anticipa diferents rutines del dia com poden
ser I'alimentacio, canvi de bolquer, etc. i
identifica els senyals contextuals o els que
dona l'adult.

- Anticipa algunes de les rutines amb ajuda
dels senyals contextuals i hi participa de
cada vegada més autonoma.

- Quan té son o necessita descansar, busca
els objectes que li fan companyiaiva a
I'espai de descans o cerca I'adult perque
I'acompanyi.

- Quan té gana, necessita que li canviin el
bolquer necessita anar al bany, ho demana
aladult.

- Quan té gana, necessita que li canviin el
bolquer necessita anar al bany, ho resol de
manera cada vegada més autonoma.

- Lespai esta
distribuit de
manera amplia i
comoda perque
els infants
tinguin la major
autonomia
possible en els
seus moviments.

S'ofereixen
materials
naturals, reciclats,
etc.

S'afavoreixen les
visites als espais
de l'entorn més
proper.

- S'organitza el
temps amb
rutines que

fan que l'infant
pugui anticipar i
participar del dia
adia.
S'organitzen

les rutines i les
activitats a partir
de les necessitats
individuals i
grupals.

Es permet donar
un temps a
linfant que en
necessita més
per incorporar-se
a alguna activitat.

- Es fan servir
cangonetes, rimes,
paraules, etc. per
convidar a alguna
proposta.

Afavoreix la
participacié en
activitats de les
entitats més
properes.

Es fomenta
l'intercanvi amb
les persones i les
entitats de 'entorn
més proper
(families, veins,
artesans, artistes,
etc.).
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Competeéncia especifica 4
Establir interaccions socials en condicions d'igualtat i valorar la importancia de 'amistat, el respecte i 'empatia per
construir la propia identitat basada en valors democratics i de respecte als drets humans.

Espai i . .
Criteris materials Temps Vinculacions
. . Elements observables en I'infant
d'avaluacié
Elements observables en el context S'observara si:
4.1. Establir - Distingeix si té 0 no a prop les persones de - Sofereixen - Sofereixen - Ofereix mostres
vincles i referéncia i expressa benestar, calma, etc. quan esta espais amplis diverses afectuoses i
relacions amb elles o inquietud quan no les té a prop, no sén per al jocen propostes properes, tant als
afectives presents, o no les veu quan les necessita. grup. alhora infants com a les
saludables, - Mostra interés pels infants del seu voltant, els -Sofereixen perque cada seves families,
demostrar observa, shhi acosta per tocar-los, etc. espais reduiits infant pugui en la mesura
actituds Demana ajuda a I'adult o expressa el seu malestar per al joc dedicar-li el del que detecta
d'afecte i s 0 &b . individual o en temps que que cadascun en
. en una situacié de conflicte amb un altre infant. : :

empatia cap o . grup reduit. necessita necessita.
ales altres - Es mostra satisfet i a gust quan esta amb la seva o que li I i d

h ducad de referéncia tyamb | - Sofereixen _ - Acull Texpressio de
persones i tutora o educadores de referencia i quan esta am . interessa a totes les emocions

Is companys/es d'aula espais on . '
respectar els company. : p cada una. les respecta i cerca
; . linfant pot estar p

els diferents | - Anomena els noms dels companys i companyes de amb leducadora els moments i els
ritmes grup i mostra preferéncia per alguns. en un ambient temps oportuns per
individuals.

- Imita les accions i els gestos dels altres infants o de
ladult.

-Participa en les propostes i activitats que sofereixen.

- Participa en les propostes i activitats en parella, en
grup reduit, en grup gran, etc.

- Expressa els seus gustos i preferéncies perqué deixa
de participar en les activitats i propostes que no sén
del seu interés.

més proper que
permet una
interaccié més
individualitzada.

acompanyar-les.

Permet que cada
infant canalitzi i
expressi les seves
emocions segons
les necessitats que
té.
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Criteris
d’'avaluacioé

Elements observables en
I'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context

S'observara si:

4.2. Reproduir
conductes

i situacions
préviament
observades en
I'entorn proxim,
basades en

el respecte,
I'empatia, la
igualtat de
génere, el tracte
no discriminatori
a les persones
amb discapacitat
i el respecte als
drets humans,

a través del joc
d'imitacio.

- Ofereix i accepta mostres d'afecte
de la seva educadora, la cerca amb
la mirada, cerca la interrelacié amb
ella a través del joc compartit (els
jocs de falda, li mostra objectes, li fa
gestos de complicitat, etc.)

- Repeteix les accions que el fan riure
o que fan riure els altres, cerca la
complicitat amb els infants del grup
o de l'adult...

- Inicia el joc simbdlic amb alguns
objectes de joc que representen el
jugar a ser...o el jugar a estar...

- Imita i repeteix accions que ha
observat en altres contextos o
que ha vist fer als adults amb
anterioritat.

- Cerca el joc compartit amb els
companys i companyes de grup.

- Es revisen els materials

i les propostes que
s'ofereixen des d'uns
criteris de coeducacid i
d'igualtat de generes.

-Es dona el temps
necessari, segons
les diferents
necessitats de
cada infant.

- Respecta la
diversitat de cada
infant i afavoreix
la participacié
quotidiana de tots.
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- Espai i materials Temps Vinculacions
Criteris "
d'avaluacié Elements observables en l'infant
Elements observables en el context S'observara si:
4.3. Iniciar-se - Davant un conflicte amb un igual necessita - Es diferencien -Es dona - Ofereix un model
en la resolucié que hi intervengui i estigui a prop l'educadora clarament els un temps de comportament
de conflictes de referéncia com a estratégia de regulacié ambients que prudencial cuidatenel to
amb els seus emocional. proposen calma i perqué els que utilitza o els
iguals amb - Cerca el consol de I'adult en situacions de relaxacio (racé de infants tenguin | moviments que
la mediacié conflicte amb altres infants. la calma, raco de oportunitat fa que serveix
de la persona Expressa les seves emocions | sentiments i contes, raco dart, d'autoregular- de referéncia als
adulta, ach:)e ta les mostres d'afecte i consol dels seus etc.), dels espais S€. infants.
experimentant P ; que proposen - Acompanva
L referents afectius. ! L pany:
els beneficis moviment i accid. i intervé en
‘arri - Accepta que els adults de referéncia . . ;
darribar a \ccepta que ) - Sofereixen els conflictes
acords. I'acompanyin en la gestié del malestar, la

tristesa, l'enuig, etc.

- Respecta les normes basiques que
s'estableixen i van recordant per a una bona
convivéncia en el grup.

- Regula de manera progressiva les seves
emocions i cerca, quan ho necessita, 'estalé
de 'adult de referéncia.

- Intenta trobar solucions als conflictes, de
manera progressiva, sense |'ajuda de l'adult.

materials i recursos
diversos per

parlar, compartir

0 gestionar les
emocions: contes,
capsa del silenci,
capsa de la calma,
mdusica, capsa de
massatge, etc.

entre infants,
ajuda a trobar
alternatives, fa
propostes des de
I'equanimitat, etc.
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AREA 2. DESCOBRIMENT I EXPLORACIO DE LENTORN

Competéncia especifica 1
Identificar les caracteristiques de materials, objectes i colleccions i establir relacions entre ells, mitjancant I'exploracid,
la manipulacié sensorial i el maneig d'eines senzilles per descobrir i crear una idea cada cop més complexa del mén

mitjancant el desenvolupament les destreses logicomatematiques.

Criteris
d’avaluacio

Elements observables en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el

context S'observara si:

1.1 Explorar
i establir
relacions
entre els
objectes a
partir de les
qualitats o
els atributs
basics i
mostrar
curiositat i
interés.

- Explora amb diferents parts del cos els materials
que estan al seu abast: llepar, xuclar, succionar,
tocar, agafar, colpejar, llancar, rodar, balancejar;
moure, veure, recongixer, observar, olorar, etc.

- Mostra iniciativa i intencionalitat a través de
la repeticié de gestos i accions en la interaccié
amb els objectes i/o materials per comprovar-ne
la relacié amb l'efecte provocat.

- Anticipa i preveu algunes de les consequéncies
de les seves actuacions sobre els materials.

- Estableix relacions entre alguns dels atributs
dels objectes i materials i el seu comportament
fisic quan s'hi intervé.

- Discrimina objectes a partir dalguna de les
qualitats o atributs.

- Mostra interés per indagar sobre les diferents
caracteristiques dels objectes.

- Exerceix accions especifiques i minucioses sobre
els materials.

- En larelacié amb els objectes, cerca significats
diferents dels previstos inicialment.

- Els espais sén
accessibles i segurs
per permetre
la llibertat de
moviment i eleccié.

Els materials que
es presenten
resulten atractius
per alalumne i

li desperten la
curiositat i linterés
per manipular,
observar i crear.

Els materials faciliten
combinacions entre
ells i sén ajustats al
moment evolutiu
perque afavoreixen
el desenvolupament
de les diferents
capacitats dels
infants.

- El temps
és
suficient
i ajustat
per res-
pectar els
diferents
ritmes
i temps
dactivitat
en refe-
réncia a
desplegar
els seus
interessos
i accions.

- L'adult convida a la
participaci6 i ajusta la
intervencid perque tots els
infants hi puguin participar
activament.

Ofereix preséncia conscient
durant 'activitat.

Subica en un lloc visible

per als infants des del qual
pot mantenir la mirada
periférica.

S'ofereix un acompanyament
respectuds sense envair
lacci¢ dels infants.

Es reconeix l'accio dels
infants mitjancant la paraula
i la descripcié de les accions
o relacions establertes.

Reconeix l'accio dels infants
i imita les seves accions o la
relaci6 establerta amb els
objectes.
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Criteris
d'avaluacioé

Elements observables en lI'infant

Espai i
materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

1.2 Emprar els
quantificadors
basics més
significatius
relacionats
amb la seva
experiéncia
diariai
utilitzar-los

en el context
deljocila
interaccié amb
els altres.

- Agrupa o fa colleccions segons un criteri.

- Fa correspondencies un a un de dos tipus
d'objectes: ho explica, ho assenyala, etc.

- Classifica, combina, ordena i compara tenint en
compte algunes propietats dels materials (com
quantitat, mida, etc.) i estableix relacions entre
ells.

- Fa seriacions de manera autdbnoma i creativa o
segueix algunes indicacions.

- Reconeix els quantificadors basics (tots,
molts, pocs o cap, entre daltres), i els utilitza
verbalment, segons les indicacions.

- Fa accions que produeixen canvis de tipus
quantitatiu com ara unir, agregar, ajuntar, treure i
separar objectes.

- Reconeix els diferents atributs dels objectes com
a mida, longitud, capacitat, massa, etc. a través
de l'exploraci6 i utilitzant alguns comparatius més
que.../menys que...

- Es fa Us dels
diferents
materials
per establir
relacions
significatives a
I'hora de fer les
propostes.

- Sofereix
el temps
necessari
perqué pugui
explorar,
manipular i
expressar/
fer la seva
intencio,
segons el seu
interes.

- Convida a
participar sempre
respectant les
necessitats i
preferéncies dels
infants.

- Mostra una
actitud confiadai
amb expectatives
altes cap ales
possibilitats dels
infants.

- Usa alguns
quantificadors
basics de forma
contextualitzada
en els diferents
moments de la
jornada escolar.
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Espai i materials

Temps

Vinculacions

Criteris "
d'avaluacié Elements observables en lI'infant
Elements observables en el context S'observara si:
1.3 Aplicar - Fa recorreguts a curta/mitjana o llarga - S'ofereixen espais - El temps - Motiva els
els seus distancia per arribar a una personaoaun estables on puguin és flexible, infants a
coneixements objecte. orientar-se i explorar sintrodueixen interaccionar
sobre les - Es desplaga pels diferents espais i identificaon | demaneraautonoma. | els canvis amb el
nocions estan ubicats els diferents materials i objectes, | - Sofereixen materials adequats ala material
eb§p§aals els cerca o els deixa en el seu lloc habitual. per estimular les P'?f"fl'cac'o plantejant
asiques per U . . i i inicial sempre reptes o
siques p - Mostra interés pels objectes que té al seu capacitats sensorials.  S€mp P
ubicar-se als S . . . . que sigui preguntes
L voltant i s'hi acosta, els mira, els manipula i - Estan disposats de ) T
espais, tant observa manera diversa necessari. que convidin
en repds com ) a ampliar les

en moviment
i jugar amb
el propi cos
iamb els
objectes.

- Reconeix i identifica conceptes com darrere i
davant, amunt i avall, dins i fora i usa aquests
conceptes o segueix les indicacions que es
donen.

- S'orienta en relacié amb els objectes, les
persones i el propi cos en un espai determinat.

- Localitza allo que hi ha al seu voltant i hi utilitza
identificadors de situacio: davant, darrere, a
sobre, a sota, dins, fora, a prop, lluny, etc.

- Troba objectes amagats.

- Assenyala o anomena la posicié de dos o més
objectes en relacié entre ells.

- Identifica un estimul sensorial i el localitza: hi

dirigeix la mirada, mou el cos o el cap envers
aquest estimul.

(diferents alcades,
diferents llocs,

etc.) a l'espai per
fomentar la distincié
de les diferents
nocionsbasiques.

Estan disposats de
manera diversa
(diferents alcades,
diferents llocs,

etc.) a l'espai per
fomentar la diversitat
d'oportunitats de
situar-s'hi i posicionar-
s'hi per interaccionar
amb ells.

seves accions.




78

Competeéncia especifica 2
Desenvolupar, de manera progressiva, els procediments del métode cientific i les destreses del pensament

computacional, a través de processos d'observacié i manipulacié d'objectes, per iniciar-se en la interpretacié de l'entorn
i respondre de manera creativa a les situacions i els desafiaments que es plantegen.

Criteris
d'avaluacioé

Elements observables en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observab

les en el context

S'observara si:

2.1

Gestionar les
dificultats, els
desafiaments
iels
problemes
amb interés
iiniciativa i
dividir-los en
seqliéncies
d'activitats
més senzilles.

- Formula hipotesis i observa fendomens per

constatar si es compleix alld que s'esperava.

- Discrimina entre les caracteristiques o els
atributs permanents i les variables.

- Fa apropaments intuitius per explorar i
descobrir el medi fisic a nocions i conceptes
basics del seu entorn més proper.

- Mostra una actitud constant i creativa per
identificar els reptes i proposar possibles
solucions.

- Identifica les qualitats i els atributs dels
elements de I'entorn més proper, mentre
manipula, observa, indaga o prova, posant-
hi paraules, assenyalant, etc.

- Encadena algunes sequéncies d'acci6
per arribar a un objectiu i les practica de
manera repetitiva o hi afegeix variacions.

- Lespai que sofereix
esta dissenyat i
delimitat per oferir
diferents possibilitats
d'acci6 i de moviment.

- El material que
s'ofereix esta
contextualitzat, parteix
del seu coneixement
previ i es combina amb
algun element que
suposa un repte per
fomentar diferents
maneres d'interaccid,
exploracid i de practica
de l'assaig-error.

S'ofereix
continuitat

en el temps,
perqué linfant
pugui fer

les variables
necessaries
que el portin a
una solucié.

Es presenten
diferents
sequencies
senzilles per
dur aterme
altres accions o
activitats més
complexes.

- L'adult roman
atent a l'accio
dels infants

per atendre
dificultats o
conflictes que
puguin sorgir.

Se situa com a
mediador entre
els infants i

els materials i
ofereix ajuda o
amplia i modifica
les propostes en
cas de necessitat
0 quan detecta
nous interessos.
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Criteris
d'avaluacio

Elements observables en
I'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

2.2 Proposar
solucions
alternatives
através de
diferents
estratégies,
escoltant i
respectant les
dels altres.

- Mostra curiositat per entendre
alld que l'envolta: fa preguntes,

mostra inquietud, assenyala, etc.

Fa accions diverses, creatives,
imitatives, originals, etc. per
solucionar reptesi provai
comprova des de l'assaig-error.

Mostra respecte per les accions,
els desitjos i les necessitats dels
altres: observa sense interferir,
ajuda i collabora en l'acci6 de
I'altre, etc.

Experimenta mitjancant els
diferents llenguatges i formes
d'expressié per acompanyar les
seves accions: autoregular-se,
compartir la seva sorpresa i
emoci6 davant d'una troballa,
formular idees o preguntes i
explicar o representar les seves
interpretacions o conclusions.

- Ofereixen la
possibilitat que es
produeixin diferents
tipus de relacions
entre els iguals
(individual, parelles,
petit i gran grup).

- Es permet el temps
suficient per fer
diferents proves i
intentar diferents
estrategies per
cercar solucions.

- Es repeteixen les
propostes per
facilitar que l'infant
tingui oportunitat
d'aprendre i adquirir
estrategies a través
de la repeticid.

- Ladult emparaula,
descriu, explicita,
reconeix l'accié dels
infants, etc.

Sofereixen diferents
tipus de devolucions
per donar visibilitat

a allé que expressen
els infants a través de
la paraula, el gest, el
dibuix o la imitacio,
entre d'altres.
Convida els infants

a fixar-se, observar,
imitar allo que fan altres
infants.
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Competeéncia especifica 3
Reconeixer elements i fendmens de la natura, i mostrar interés pels habits que hi incideixen, per apreciar la

importancia de I'is sostenible de recursos, el cura i conservacié de l'entorn a la vida de les persones.

Criteris
d'avaluacioé

Elements observables en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observab

les en el context

S'observara si:

3.1 Interessar-
se per les
activitats en
contacte amb la
naturalesailes
caracteristiques
dels elements
naturals

de I'entorn

i mostrar
respecte envers
aquests i envers
els animals que
I'habiten.

- Es mostra a gust i tranquil tocant la
terra, les herbes, els animalons, etc. de
I'entorn més proper: toca, manipula,
acaricia, etc.

- Aljardiia I'hort, vigila com es mou, com
toca i cuida i respecta el que hi creix i hi
esta sembrat.

- Emparaula algunes de les propostes
de cura pel medi ambient que es
practiquen a l'aula: reciclar envasos,
tancar l'aixeta quan no se n'ha de fer
Us, tenir cura dels aliments i servir-se
només els que es menjaran o utilitzar
un to de veu suau, entre d'altres.

- S'aprofita l'entorn
natural del centre:
cuidar el jardi, I'nort o
preparar abeuradores
per als ocells, entre
daltres.

Es creen zones i espais
verds, tant a l'interior
com a l'exterior del
centre.

Es fan propostes
concretes de vida i joc a
I'exterior.

Es posen contenidors
de reciclatge per fer la
recollida selectiva de
fems, a l'abast de tota la
comunitat educativa.

- Slestableixen
rutines per al
reciclatge en
les diferents
activitats
quotidianes.

- Ladult actua com
a model de bones
practiques i habits
respectuosos cap
al medi ambient
(quan es mou pels
espais naturals,
quan fa us de
l'aigua, a I'hora de
servir el menjar,
el to de veu que
utilitza, etc.).




L8

- Espai i materials Temps Vinculacions
Criteris "
d'avaluacié Elements observables en l'infant .
Elements observables en el context S'observara si:
3.2 Identificar | - Expressa si té fred o calor, ja sigui - S'usa algun tipus - Esfan una pauses | - Ladult mostra el
i anomenar mitjangant gestos, manifestacions de de suport visual durant la jornada gaudi de l'observaci6

els fenomens
atmosferics
habituals a
I'entorn, i
entendre’n les
conseqiiéncies
en lavida
quotidiana.

benestar i malestar, o verbalment.

- Relaciona elements i materials amb el
temps meteorologic (botes d'aigua o
paraigles amb pluja, ulleres de sol o
banyador amb calor, etc.) i els demana
i assenyala quan els vol.

- Observa, anomena o assenyala alguns
elements observables dels fenomens
atmosfeérics: el moviment de les fulles
dels arbres, el so de la pluja o els trons,
entre d'altres.

- Expressa (es treu roba, decanta el
tapament del llit, etc.) o posa paraules
a les propies sensacions de fred o
calor.

- Observa i relaciona les consequiéncies
dalguns fendmens naturals i expressa
les necessitats que li generen: posar-
se l'abric, les botes d'aigua, agafar el
paraigua, mullar-se la cara o els cabells
quan fa calor, etc.).

(fotografies,
imatges) per
representar

i visualitzar
els fenomens
atmosferics.

Es posa a l'abast
dels infants els
materials que es
poden necessitar
segons les
circumstancies
climatiques.

per comentar,
observar,
identificar, etc. el
temps i els canvis
que es produeixen.

- Es convida a gaudir
de les olors, els
sons o els colors
que sobserven en
cada moment.

i atencié del temps
i es convida els

infants a compartir
aquests moments.

Explicita o verbalitza
canvis observats en
elements de I'entorn
exterior: la pluja

als vidres, la foscor
de la tempesta, la
claror del sol, etc.
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AREA 3. COMUNICACIO I REPRESENTACIO DE LA REAL

Competeéncia especifica 1
Manifestar interés per interactuar en situacions quotidianes a través de I'exploraci6 i I'ls del seu repertori comunicatiu,
per expressar les necessitats i les intencions i per respondre a les exigéncies de I'entorn.

moviments i els gestos amb les interaccions amb els
altres i amb lentorn.

- Utilitza formules socials a través de gestos o
paraules.

Espai i . .
Criteris materials Temps Vinculacions
) .. Elements observables en l'infant
d'avaluacié
Elements observables en el context S‘observara si:
1.1.Parti- - Mostra atencid envers fadult quan aquest faunaac- | . ytilitzen -Escreen rutines | -Ladult posa atencid en la seva actitud psicocor-
cipar amb tivitat significativa: fobserva, atura la seva activitat, suports interactives: es poral; és conscient que sempre es comunica.
interés en vocalitza o verbalitza, shi acosta, etc. visualsque | fan pausesisilen- |- Ladult manté una actitud acollidora amb el cos
interaccions | -Fixala mirada en el rostre de [adult. acompa- cis per mantenir iamb laveu.
quotidianes | .Roman atent durant periodes de temps a la parla nyenel atencio. - Reforca el llenguatge verbal amb la mirada i els
mitjancant daltres persones. llenguatge | . Es dona temps per | gestos.
els diferents | _ycir, el desig de continuar una activitat durant fes | ! acollir lainiciativa | - Té cura de com estableix el contacte fisic amb
sistemes pauses: utilitza el mateix tipus de moviment, accid | - Es tenen els de lnfant (siqui [infant: com el toca, com fagafa i com acompa-
:_omunlca- osenyal. materialsal | corporal o oral). nya els seus moviments.
ius. e . , . X y " .
-Mostra el desig de finalitzar i voler deixar el contacte, | 58U @P3st. | - Seestableixen - Sapropa fisicament a linfant durant les interac-
abragada, comunicacid o activitat: desvia la mirada, rutines acom- cions i es posa a la seva alcada.
saparta, sallunya o ho verbalitza. panyades de - Acompanya de paraules i sons les accions
- Imita gestos i sons, vocalitzacions i paraules. frases, consignes, | reglitzades.
. — cangonetes, . —
- Dirigeix atenci6 cap a una persona o un objecte: fo- . . - Emfasitza la seva expressié mitjancant la modu-
; ‘ . . moviments i P ,
calitza la mirada, manté el contacte visual, alterna la laci6 del ritme, to i volum de la veu.
mirada de fobjecte a la persona (mirada referencial). gestos corporals, eulacié
‘ 10 : objectes simbo-  |” Procura una articulacid clara dels sons.
- Respon als intents comunicatius. lics de referéncia |- Gestiona la interacci mitjangant fequilibri i
- Mostra interés per comunicar-se. - Es mostra actiu daquest moment | densitat de torns.
corporalment i entra en dialeg tonic, sintonitza els 0.accio concreta. |- Parla poc a poci clar

- Ajusta el léxic a les possibilitats de infant.

- Utilitza enunciats breus i destructura senzilla i
sassegura que linfant compren el seu missatge.
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Criteris
d'avaluacio

Elements observables en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

1.2. Participar
de forma
espontania
en situacions
comunicatives
i adequar la
postura, els
gestosi els
moviments

a les seves
intencions.

- Anticipa senyals orals o gestos que
precedeixen activitats integrades en
rutines interactives: dona l'objecte
quan se li posa la ma, pica de mans
quan se li mostren les mans, etc.

- Mostra interes per la musica i els
sons musicals, hi posa atencid, atura
la seva activitat, compassa els seus
gestos amb la musica, balla, etc.

- Es mostra actiu en els diferents tipus
de joc, tant individuals com coHectius.

- En els jocs collectius passa del joc
parallel a una progressiva capacitat
de prendre en consideracid els altres,
tant infants com adults.

- Els espais responen
a la diversitat
d'interessos.

- Hi ha material
suficient per evitar
conflictes a la vegada
que és te cura que
No sigui excessiu.

- Es déna temps als
infants perque
expressin allo que
volen comunicar.

- Utilitza un
llenguatge adequat
i expressiu i
sense abusar dels
diminutius.

Combina la
comunicacié
individual amb la
grupal.

Cuida la
comunicacio a
través del cos, de
manera global a
través de la postura
i/0 el ritme dels
moviments. Les
mans i la gestualitat
sén uns canals
transmissors

de comunicacié
imprescindibles.
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Criteris
d'avaluacioé

Elements observables en lI'infant

Espai i
materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

1.3. Manifestar
necessitats,
sentiments

i vivéncies
amb I'ls
d'estratégies
comunicatives
iamb
I'aprofitament
deles
possibilitats
que ofereixen
els diferents
llenguatges
amb curiositat
i gaudi.

- Manifesta el seu malestar o afliccié mitjancant el
plor, la inquietud corporal, hi posa paraules, etc.

- Mostra el desig de finalitzar el contacte corporal
o l'activitat amb comportaments com: estirar-se,
tensar-se, arquejar l'esquena, plorar, desviar la
mirada, apartar-se...

- Utilitza la negaci6 amb moviments amb el cap,
amb altres gestos o amb paraules.

- Empra progressivament la paraula-frase per
comunicar i es reforca o no de gest.

- Fa servir diferents patrons d'entonacié.

- Explora les possibilitats expressives del gest
motriu i grafic.

- Utilitza tecniques i materials de manera cada cop

més exacta i amplia el seu repertori comunicatiu.

- Entra en interaccié i inicia la comunicacio i
fa servir objectes mediadors, gestos, sons o
paraules.

- Es posa a I'abast
de l'infant
diversitat
d'objectes
i materials
presentats
estéticament
en un ambient
ordenat i
en forma
d'escenaris
provocadors de
jocirelacions.

- Els infants
poden accedir
a diversos
espais o
propostes
sense haver-ho
de fer tots
junts ni tots
alhora.

- Es deixa
el temps
necessari als
infants per
interactuar i
explorar sense
interrompre la
seva iniciativa.

- Santicipa
verbalment les
accions que es
proposen.

- Ladult interpreta
els gestos i sons
dels infants,
emparaulant-los.
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Criteris
d'avaluacio

Elements observables en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

1.4. Prendre la
iniciativa en
la interaccié
social i

gaudir de les
situacions
comunicatives
amb una
actitud
respectuosa.

- Presenta comportaments per establir
contacte o mantenir la proximitat
amb altres persones: plora, es mou,
intenta tocar-los o agafar-los, fixa la
mirada en laltre, etc.

- Inicia intercanvis comunicatius
mitjangant gestos, mirades,
indicacions amb el dit o la ma, es
mou cap al lloc que li interessa,
aixeca la ma, agafa la ma o el brag de
I'adult, porta I'adult cap a un objecte
o li ofereix un objecte, mitjangant
vocalitzacions, sons, crits, repeticions,
paraules, frases, etc.

- Els espais responen
a la diversitat
d'interessos.

- Hi ha material
suficient per evitar
conflictes a la vegada
que és te cura que
No sigui excessiu.

- Es privilegien
moments de joc
lliure per permetre
I'emergéncia
espontania
d'interaccions
entre infants.

- Sofereix contacte
afectuds i no invasiu
entre l'educadora i
linfant.

- Sofereixen limits
clars, i l'adult els
manté de manera
estableiels
comunica de forma
assertiva.

- Ladult ajusta la seva
postura o la seva
ubicaci6 per marcar
girs tematics, canvis
de situacions o
noves propostes.
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Criteris
d’'avaluacio

Elements observables en
I'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

1.5 Participar en
situacions d'us de
diferents llengiies,
presents a l'entorn
immediat i
manifestar interés
i curiositat cap a
la diversitat de
perfils lingiiistics.

- Busca la manera de fer-se
entendre.

- Es mostra atent a un conte,
narracio, cango, etc.

- Mostra una actitud d'escolta
activa davant de les
propostes i les expressa
a través de diferents
manifestacions d'interes i
interaccio.

- Sofereixen
mostres culturals
i lingUistiques a
través de contes,
musica, dansa,
gastronomia o
elements tipics,
entre d'altres,
mitjancant
exposicions, festes,
propostes a l'aula,
etc.

- En diferents
moments de la
jornada escolar
s'incorporen
expressions
(salutacions,
cantarelles,
etc.) propies
de la diversitat
lingUistica

present al grup.

- Ladult utilitza puntualment
en el seu repertori
expressiu mostres de
les manifestacions
linglistiques i culturals
presents a l'aula en
situacions ocasionals
(salutacions, bon dia, per
acomiadar-se dels infants i
de les families, etc.).

- S'obre a la participaci6
en el grup de persones
que puguin ser referents
daltres llengties properes i
familiars.
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Competéncia especifica 2
Interpretar i comprendre missatges i representacions sobre la base de coneixements i recursos de la seva propia

experiéncia per respondre a les demandes de l'entorn i construir nous aprenentatges.

Espai i . .
pal Temps Vinculacions
N materials
Criteris "
d'avaluacié Elements observables en I'infant
Elements observables en el context
S'‘observara si:
2.1. -Preveu esdeveniments rutinaris: sadona que ve el joc que li - Els diferents -Slestableixen - Sofereixen
Interpretar agrada (somriu, es tensiona...) espais de rutines indicacions
1 . 5N . " . T ! imi
els estimuls | _ £ mostra actiu en el didleg tonic, lintercanvi vocalic i la faula estan acompanyades amb limits
iels conversa. identificats de frases, clars, estables
missatges I " o , amb consignes, i de forma
. - Dirigeix la seva atenci6 cap a l'objecte que assenyala l'adult, ' .
de I'entorn : e f fotografies, cangonetes, assertiva.
- mira cap a la direcci6 que assenyala l'adult. . A :
i respondre AU . imatges o moviments i - Cuida el ritme
de manera - Segueix indicacions habituals acompanyades o no de gestos. iHustracions gestos corporals, [emfasi i la
adequada - Distingeix, compara el significat de diferents paraules o que objectes modulacié del
senyals, actuant de manera diferenciada. representen simbolics de toila intensitat
- Reacciona a ordres inhibitories: atura't, espera... les ac’;l.ogs referéncia... de la veu, que
- G . ue s'hiduen er anunciar i
- Atura la seva accié davant una prohibicié i sequeix les q P Serveixen per
L aterme. otancarun transmetre
indicacions. t ; >
) . ) momento informacié
- Anomena i evoca paraules o signes referits a persones o proposta emocional i la
objectes o accions no presents a través de la narracid, contes... concreta. intencionalitat.
- Anomena, denomina mitjangant vocalitzacions, assenyalant - Sempren senyals
o indicant quan compren el que se li demana: objectes, per indicar el

persones, accions, llocs, fotografies, dibuixos...

- Respon a peticions dels altres: buscar objectes que se li
demanen, fer accions concretes, donar respostes verbals...

principi o el final
de les activitats.
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Criteris
d’'avaluacio

Elements observables en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements obser

vables en el context S'observara si:

2.2 Expressar
sensacions,
sentiments i
emocions a partir
de diferents
representacions

i manifestacions
artistiques i
culturals

- Sempalta de I'expressid
de sentiments dels altres
(intersubjectivitat primaria
establerta): somriu quan li parlen o
gesticula amorosament, varia la seva
expressio en funcio dels canvis que fa
I'interlocutor.

- Expressa emocions (alegria, enuig,
tristesa, por, sorpresa...) mitjancant
la via corporal, I'expressivitat facial,
vocalitzacions, crits, paraules...

- Expressa que li fa mal alguna cosa, la
moléstia, dolor...

- Assenyala objectes.

- Demana accions concretes per
satisfer els seus desitjos i necessitats
a través de gestos (estira bragos per
ser agafat, mou o colpeja amb la
cullera per demanar menjar...).

- Utilitza gestos convencionals (pica de
mans, diu adeu o saluda amb la m3,
tira besades...) per comunicar-se.

- Es disposa de

materials visuals
(albums illustrats,
fotografies...)

que representen
i/o aborden la
tematica sobre
I'expressi6 de
diferents emocions,
sentiments i
necessitats.

- Es dedica el
temps necessari
a acompanyar
situacions
vinculades
amb l'expressié
d'emocions: quan
uninfant es fa
mal, quan sorgeix
un conflicte...

- 'adult reconeix,
aculli accepta
les emocions
expressades pels
infants.

- Expressa els seus
propis sentiments
amb paraules
i através del
llenguatge no
verbal.
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Competeéncia especifica 3
Produir missatges de manera eficag, personal i creativa, usar diferents llenguatges, descobrir els codis de cadascun i
explorar les seves possibilitats expressives per respondre a diferents necessitats comunicatives.

Criteris
d'avaluacié

Elements observables en l'infant

Espaii materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

3.1. Utilitzar el
llenguatge oral
per expressar

i compartir
necessitats,
sentiments,
desitjos,
emocions i
vivencies; com
aregulador
d'accions,
interactuant
en diferents
situacions i
contextos.

- Formula peticions i demandes per soliicitar allo que vol o per
adregar-se a linterlocutor per demanar menjar o beguda,
objectes, ajuda, interaccid en el joc, interaccid en el joc,
accio, reconeixement, etc.

- Comparteix vivencies i situacions mitjangant llenguatge
referit a objectes o situacions presents o no presents, amb
suport visual o simbolic, a partir de levocacié amb imatges
0 objectes.

- Utilitza el llenguatge oral en la seva funcid instrumental per
satisfer les seves necessitats.

- Utilitza el llenguatge oral en la seva funcid reguladora per ac-
tuar sobre la conducta dels altres i la seva propia regulacio.

- Utilitza el llenguatge oral en la seva funcid personal per
expressar les seves emocions.

- Utilitza el llenguatge oral en la seva funcid heuristica per
sollicitar informaci.

- Utilitza el llenguatge oral en la seva funcid informativa per
descriure i narrar i hi afegeix també la funcid imaginativa i
ludica.

- Participa de manera espontania 0 amb mediacié de ladult
en situacions de conversa en diferents contextos.

- Acompanya les seves accions amb llenguatge oral a les seves
activitats i jocs, comunica les seves descobertes.

- Es disposa de materials visuals (al-
bums ilustrats, fotografies, etc.) que
representen i/o aborden la tematica
sobre lexpressid de diferents emoci-
ons, sentiments i necessitats.

- Els diferents espais de laula estan
identificats amb fotografies, imatges
ilustracions que representen aquell
context o proposta.

- Els caixons o prestatges on es dispo-
sa el material estan etiquetats amb
fotografies, dibuixos, pictogrames
del seu contingut per identificar-los i
convidar a fordre i a la classificacio.

- Sofereixen i es proposen diferents
materials de comunicacio entre la
familia i lescoleta: llibretes o capses
viatgeres, objectes de referencia
del grup que els infants poden en-
dur-se a casa, objectes de casa que
es duen a l'escoleta per compartir i
explicar al grup.

-Durant la
jornada
escolar
salternen
moments
datencio
individual
idegrup
per oferir
oportunitats
d'interaccio,
dialeg,
conversa
amb
cadascun
dels infants.

- Fer pausesi
silencis com
a estratégies
per captar
[atencid.

- Per acompanyar
i fomentar el
desplegament
daquesta competencia
especifica, sutilitzen
estrategies dintervenci6
lingdlistica per afavorir
el desplegament del
llenguatge oral: es dona
sentit al que diu infant
de manera incompleta,
sadapta el ritme del
discurs, es confirma, es
repeteix, es completa el
missatge amb llenguatge
gestual, es demana
directament més
informacié relacionada
amb el tema, es
demana laclariment de
la produccid verbal de
[infant, etc.
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- Elements Espai i materials Temps Vinculacions
Criteris
d'avaluacié observables en .
l'infant Elements observables en el context S'observara si:
3.2. Explorar - Utilitza gestos - Es compta amb - Durant la jornada, - Ladult cuida les

les possibilitats
expressives

dels distints
llenguatges,
utilitzant els
mitjans materials
propis d'aquests.

descriptius de les
accions que es fan
amb els objectes: bufar
i fer sons i musica,
pentinar-se, menjar,
entre d'altres.

- Simula activitats a
través del joc: pentinar
una pepa, donar
menjar, bressolar, etc.

- Mira contes i albums
iHustrats per iniciativa
propia i cerca amb qui
compartir-los.

- Experimenta amb les
qualitats expressives
del propi cos, la veu, el
trag, etc.

material visible i
ordenat a l'espai

que s'utilitza per a
propostes artistiques:
pinzells, materials de
modelatge o diferents
tipus de pintures, entre
dialtres.

Es disposa de materials
diversos per a
I'expressié musical:
instruments, caixa de
mdusica, cangoner, etc.
Es disposa d'espai

per exposar i
emmagatzemar les
produccions dels
infants.

verbalitzar l'ara

i el després

per interioritzar
la vivencia del
present i anticipar
situacions de

manera ordenada.

expressions facials i
la mirada, ja que son
l'indicador emocional
més potent a 'hora
d'interactuar.

L'adult fa propostes
d'accié que permeten
I'elaboracié d'un

petit guid amb un
format culturalment
prototipic: acompanyar
els ninos o pepes a
dormir, posar taula,
etc.




L6

Criteris
d'avaluacio

Elements observables en l'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

3.3. Produir
missatges
ampliant i
enriquint el
seu repertori
comunicatiu
amb seguretat
i confianca.

- Demana, pregunta o sollicita
informacié.

- Utilitza un vocabulari que enriqueix
de manera progressiva.

- Amplia progressivament les
categories de paraules utilitzades:
noms, adjectius, d'accid (verbs),
modificadors (locatius, possessius,
quantitatius).

- Amplia progressivament el tipus i
la complexitat de les estructures
linguistiques (de la paraula solta a
la combinacié de paraules, Us de
connectors, etc.).

- Es proposen i
s'ofereixen materials
narratius per compartir
familia i escoleta com
son els préstecs de
contes i llibres de la
biblioteca.

-Esrecorda ales
families que casa seva
és el context més
privilegiat per a tots
els aprenentatges
i també per al
desenvolupament del
llenguatge.

- adult es mostra
atent i amords en
les necessitats que
l'infant expressa,
afavorint el seu desig
d'interaccio i de
comunicacié que al
principi mostra amb
emissions sonores i
gestos.

- La comunicacié no
verbal és congruent
amb la comunicacié
verbal i viceversa: cal
produir missatges
autentics creibles i
fiables per als infants.

- Cuida el que diu i com

ho diu, per actuar com
a bon model de parla.
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Competeéncia especifica 4
Participar per iniciativa propia en activitats relacionades amb textos escrits, mostrar interés i curiositat per
comprendre’n la funcionalitat i algunes de les caracteristiques.

Criteris
d’'avaluacio

Elements observables en
I'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

4.1. Participar
activament
en activitats
ladiques
d'aproximacié
al llenguatge
escriti
mostrar una

actitud activa.

- Mostra interés i atencié per escoltar textos

escrits i fa Us del vocabulari especific per
referir-se a elements basics que configu-
ren el text escrit: portada, titol, etc.

- Observa i manipula textos escrits en dife-
rents formats: llibres, revistes, etiquetes,

etc. i de models descriptura proporcionats

pels adults: etiquetes amb nom, rétols,

etc. com a instruments d‘aproximacio a les

caracterfstiques del llenguatge escrit.

- Mostra iniciativa per compartir o proposar

la narraci d'un conte.

- Mostra interés, gaudii actitud d'escoltaa la

narracio de contes.

- Durant la narraci de contes, participa
amb gestos, vocalitzacions o paraules.

- Mostra interes en els textos escrits que
té al seu abast amb intenci6 dexplora-
cié: agafa els albums i els contes al seu
abast, els mira, assenyala iustracions o
fotografies que contenen, busca amb qui
compartir-lo (adult 0 iguals)...

- Es disposa d'un espai de calma
que es proposa com a hibliote-
ca 0 espai de contes a [aula, al
centre, etc.

- Sacompanyen les fotografies
dels infants amb etiquetes
amb el seu nom.

- Sutilitzen suports materials
i visuals per presentar o
acompanyar les cangons, jocs
de falda, etc.

- Sutilitzen diversitat d'estra-
tegies narratives i suports
materials diversificats en la
narracio de contes (titelles,
imatges, sequéncies, paisat-
ges, escenaris, etc.).

- Sofereixen diversitat dalbums
iHustrats i textos escrits que
estan a [abast dels infants: al-
bums illustrats, llibres, contes
0 revistes.

- Sofereixen
diversos
moments per
al conte: el
moment del
conte, moments
espontanis a [aula
0 al jardi, etc.

-Es preveu un
temps perqué
[adult llegeixi
enveu altaals
infants (de contes
breus, poesies,
noticies, etc.).

- L'adult llegeix contes i poemes
als infants durant la jornada, de
manera planificada o espontania i
aprofita moments que convidin a
fer aquestes pauses per a lescolta i
[atencié.

- Ladult explica contes, recita poesies
o rimes als infants, de manera
planificada o espontania i aprofita
els moments que convidin a fer
aquestes pauses per a lescolta i
[atenci.

- L'adult canta per acompanyar i crear
un ambient acollidor i afectuds.

- Ladult comparteix cangons amb els
infants i els convida a fer-ho junts.

- Ladult respecta linterés o el
desinterés dels infants per participar
0 no d'aquestes situacions i
sofereixen parallelament propostes
alternatives.
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Criteris
d'avaluacio

Elements observables en
I'infant

Espai i materials

Temps

Vinculacions

Elements observables en el context S'observara si:

4.2. Recérrer
a escriptures
espontanies
ino
convencionals
i incorporar-
les a les
produccions
amb intencié
comunicativa.

- Explora les possibilitats
expressives del gest
motriu i grafic i mostra
gaudi i atencié quan ho
fa.

- En el joc simbolic,
incorpora l'escriptura o el
trag com a part de la seva
representacio.

- Atribueix sentit als seus
gargots, produccions
grafiques i dibuixos.

-Mostra interés per deixar
escrit el significat del
dibuix i ho expressa amb
gestos o paraules.

- Es disposa i

s'ofereix als infants
materials diversos,
amb diversitat de
suports (fulls grans,
cartolines, paper
continu, etc.) i amb
diversitat d'eines
(pinzells, branques,
ceres, llapis,
retoladors, etc.).

- S'ofereix el
temps que cada
infant necessita
per explorar
les seves
possibilitats
expressives.

Es proporciona

una mirada atenta
perque l'infant

se senti mirat i
reconegut en les
proves que fa
d'expressio a través
del trag.

L'adult manté
l'actitud d'escolta i
ofereix la devolucié
sense atribuir-li

un significat a les
representacions
grafiques.
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Competéncia especifica 5
Valorar la diversitat lingUistica present a I'entorn, aixi com altres manifestacions culturals, per enriquir les

estratégies comunicatives i el bagatge cultural.

Espai i Temps Vinculacions
Criteris Elements observables en materials P
d’avaluacié 'infant
Elements observables en el context S‘observara si:
5.1. - Participa, accepta, ofereix - Es dona - Incorpora al seu repertori
Relacionar- i rep amb naturalitat les temps i expressiu mostres de les
se amb diferents expressions loportunitat manifestacions linguistiques
naturalitat linglistiques i culturals de respondre i culturals presents a l'aula en
amb la que es donen, a través de a tothom. situacions ocasionals (salutacions,
realitat contes, cancons, danses bon dia, per acomiadar-se dels
linguistica i per familiaritzar-se amb infants i families, etc.).
cultural de les altres llengies pre- - Es convida les families a l'aula per
l'aula. sents, tant les propies com

les dels altres.

compartir un temps amb tots

els infants per ensenyar a les
canqons, jocs de falda, contes, etc.
propis de la seva cultura familiar.
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Criteris Elements observables en Espai i materials Temps Vinculacions

davaluacié Finfant Elements observables en el context S'observara si:
5.2. - Demostra iniciativa i -Es disposa d'imatges, | - Es potencia I'Us - Ladult llegeix
Manifestar gust per participar i fotografies, etc. de preguntes contes i poemes als
interési expressar-se: escolta, per identificar les obertes o bé infants.
gaudi per parla, canta, balla, etc. diferents cancons, leleccid perqué | _|'adult explica
activitats - Mostra senyals de plaer jocs de falda o es puguin contes, recita
individuals danses. expressar en el

o collectives
relacionades
amb
literatura
infantil,
obres
musicals,
audiovisuals,
danses o
actitud
participativa.

quan escolta contes,
cangons i musica.

- Participa en jocs
musicats: de falda,
cangons, danses, etc.

- Acompanya les cangons
amb gestos que les
identifiquen.

- Imita o produeix
diferents sons musicals.

- Es mostra atent a la
narracio de contes,
participa amb gestos,
vocalitzacions, paraules,
etc.

- S'ofereixen i es
posen a l'abast dels
infants cangoners,
reculls d'imatges
que representen les
diferents cancons.

- Sutilitzen diversitat
de suports materials
per reforcar la
narracio de contes.

seu torn durant
la conversa

i es dona
temps perqué
cadascun
respongui
segons la seva
necessitat i el
seu interes.

poesies o rimes als
infants.

L'adult canta amb
els infants.

Respecta l'interes
o el desinteres
dels infants

per participar o

no d'aquestes
situacions i ofereix
paralelament
propostes
alternatives.
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Annex 2
El Pla especific de coordinacié entre primer i segon cicle d’educacié infantil

El Decret 30/2022, d'1 d'agost, pel qual s'estableix el curriculum i I'avaluacié de l'educacié infantil a les
Illes Balears, indica que les administracions educatives han d'assegurar la coordinacié entre els equips
docents dels centres que actualment imparteixen diferents cicles d'educacio infantil; indica també que
els centres que tenen Unicament el primer cicle han d’incloure en la seva concrecid curricular un pla
especific de coordinacié amb els centres on continuen l'escolaritzacié els seus alumnes quan canvien
de cicle i que el pla ha de preveure l'intercanvi d'informacid sobre els alumnes i mesures per facilitar-
los la transicié en el procés de canvi de centre i per coordinar la comunicacioé entre els cicles. A l'article
21 s'indica que en acabar cada cicle s’ha de emetre un informe d'avaluacié final de cada alumne referit
al grau de desenvolupament de les competéncies especifiques a partir de les dades obtingudes en el
procés d'avaluacié continua.

En aquest annex 2 s'ofereixen algunes propostes orientatives per desenvolupar el pla especific de
coordinacié amb els centres on continuen l'escolaritzacid els alumnes quan canvien de cicle, perqué
cada centre de primer cicle d'educacié infantil utilitzi les s'adaptin a les seves necessitats i a les
possibilitats del context on se situa. L'objectiu és afavorir que la coordinacié amb el centre o centres
on els seus alumnes s'escolaritzaran en el segon cicle sigui optima, al mateix temps que es cuiden i
s'acompanyen els infants i les seves families durant aquest periode de transicié.
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a) Algunes propostes orientatives d’actuacions per incloure al pla especific de coordinacié que
s'inclou a la concreci6 curricular del centre de primer cicle d'educacié infantil. Es una llista
orientativa d'actuacions generals per a la coordinacio entre els dos cicles i d'alguns dels moments
adients per dur-les a terme. Aquesta Ilista més amplia, es podra concretar anualment a la PGA, en la
qual només s'hi reflectiran les mesures i les propostes que anualment es considerin més oportunes
en funcid de les possibilitats i les caracteristiques de cadascun dels infants i de les seves families.
S’han de tenir en compte les caracteristiques del grup aixi com les del centre o centres on es
matricularan per al quart d'educacié infantil.

b) Model orientatiu de protocol de coordinacié entre el centre de primer cicle d'educacié infantil
i el centre de segon cicle, que és un model per planificar i regular la coordinacioé entre els dos
centres i de donar-li un caracter formal. Inclou alguns exemples d'actuacions que poden acordar els
dos centres implicats amb l'objectiu de fer la coordinacié més simple i eficac.

¢) Els models orientatius de situacions d’aprenentatge que tracten el periode de transicio i
d'adaptacio al segon cicle. Les SA publicades a la pagina web del Servei d'Ordenacié « Com fer
significatiu el procés d'adaptacié a un nou context escolar?”i“Com fer del periode d'acollida un
procés d'aprenentatge compartit?» sén uns models de SA que poden orientar el centre a I'hora de
dissenyar la propia. Posteriorment, les tutores dels grups de tercer d'educacio infantil del centre,
juntament amb l'equip educatiu que els atén, la poden acotar per al seu grup en concret mitjancant
la programacio6 d'aula. A I'annex 3 de les ORIENTACIONS PER AL DESPLEGAMENT DEL CURRICULUM AL
CENTRES DE PRIMER CICLE D’EDUCACIO INFANTIL hi ha un model orientatiu de plantilla de programacié
d'aula.
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a) Propostes orientatives d'actuacions per incloure al pla especific de coordinacié que s'inclou a
la concrecié curricular del centre de primer cicle d'educacié infantil

1. Actuacions generals a fer per a la comunicaci6 i I'intercanvi d'informacié

Informacions per a les families, especialment, al tercer curs d’educacié infantil:
— Abans del periode d'admissio:
« Informar les families de les activitats obertes que es fan als dos centres: conferéncies i tallers per a families,
activitats de patis oberts, comunicacid entre els consells escolars o les AFA dels dos centres, entre d'altres.
+ Informar sobre el calendari i els horaris de portes obertes, la documentacié informativa dels trets d'identitat del
centre, etc.
— Durant el periode d’admissié i matriculacié:
* Informar sobre el calendari del procés d'admissié i matriculaci, les gestions a fer, etc.
— Per a l'inici al segon cicle:
* Informar sobre el calendari i I'horari del periode de familiaritzacié/adaptacié/acolliment al nou centre, dates de
I'entrevista amb la tutora de segon cicle, propostes conjuntes per fer a casa durant l'estiu per a la transicio al
canvi, etc.

Informacions entre les tutores i els equips educatius dels grups de tercer i quart:
— Abans del periode d'admissi6:

« Intercanvi d'informacié sobre quins sén els principals trets d'identitat dels projectes educatius, com es cuida la
vida quotidiana, com s'afavoreix 'autonomia (especialment 'autonomia d'esfinters, la son o l'alimentacié, entre
d'altres.)

— Durant el periode d'admissié i matriculacié:

* Traspas d'informacié — per teléfon, en reunions, etc.— de la previsié general dels alumnes que solliciten plaga i,

especialment dels alumnes amb necessitats educatives de suport educatiu (NESE)
— Per a l'inici al segon cicle:
* Reunions de traspas d'informacio, especialment dels alumnes amb NESE.
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2. Actuacions generals que es proposen per facilitar la transicié en el moment de canvi de centre:

Propostes amb les families, especialment, al tercer curs d’educacié infantil:
— Abans del periode d'admissio:
+ Organitzacié de visites entre centres, d'activitats conjuntes de tallers, de joc, d'exposicions de documentacié
conjunta dels centres al carrer, entre d'altres.
— Durant el periode d'admissié i matriculacié:
« Oferir participar en una enquesta perque expressin les seves expectatives i dubtes, trobades de grup per
compartir sentiments davant aquest canvi, etc.
— Per a l'inici al segon cicle:
« Oferir espais d'acompanyament grupal o individual per compartir informacié de la vivencia d'aquest moment.

Propostes amb els infants, especialment, al tercer curs d'educacié infantil:
— Abans del periode d'admissio:
* Posar a l'abast dels infants, tant a I'aula com a casa, contes sobre de canvis o sobre fer-se gran que acompanyin
posant paraules a aquest procés de canvi.
— Durant el periode d’admissié i matriculacié:
* Elaboraci6 de materials i d'elements artistics per dur al nou centre, documentacid visual del nou centre, etc.
— Per a l'inici al segon cicle:
* Elaboracio6 de la maleta de traspas al segon cicle amb elements i materials, individuals o collectius, significatius
del grup de primer cicle, recull fotografic, album de vida del primer cicle,etc.
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Propostes coordinades entre els dos equips educatius, especialment, al tercer curs d’educacié infantil:
— Abans del periode d'admissio:
* Trobades per compartir aspectes pedagogics, traspas de documentacio significativa que s'elabori sobre aspectes
i valors dels projectes educatius respectius, etc.
— Durant el periode d’admissié i matriculacié:
+ Coordinacio per a 'acompanyament a les families més vulnerables envers aquest canvi, acompanyament per a la
tramitacié administrativa del procés, etc.
— Per a l'inici al segon cicle:
* Acordar trobades, a través dels canals de comunicacié que resultin més practics i eficients tenint en compte
el temps del qual es disposa, per compartir informacions sobre infants i el seu procés de desenvolupament i
aprenentatge, especialment sobre els infants amb NESE.
* Acordar una trobada, si és possible, a final de quart per avaluar el procés dacompanyament i de propostes

que s'han duit a terme per al procés de desenvolupament i aprenentatge de tots els infants, especialment dels
infants amb NESE.

Avaluacié del Pla especific:

Indicadors que s’han d'avaluar:

Al final del curs, en el moment d’elaborar la Memoria, s’han d’haver observat i s’han d’avaluar alguns indicadors que
s’hagin acordat a principi de curs, com sén:

— Respostes a Lenquesta que s'hagi ofert a les families per recollir el seu grau de satisfaccié al final del procés.

— Participacié i implicacié de les families en les reunions i en les actuacions que s’han fet.

— Grau de satisfaccié de les educadores en el procés.

— Devolucioé que fan les tutores de quart del procés de familiaritzacié dels infants al nou centre i les mostres de
benestar que mostren durant aquest periode.
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Queé ha funcionat:

Queé s’hauria de modificar:
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b) Model orientatiu de protocol de coordinacié entre el centre de primer cicle d'educacié infantil
i el centre de segon cicle
(Tot i que aquest model esta dissenyat per mantenir-se de manera estable durant alguns cursos, anualment es pot
actualitzar amb els grups que en seran particips i amb el nom de les professionals que en seran responsables)

Protocol de coordinacié entre el centre de prime cicle i de segon cicle d'educacié infantil

Professionals i centres que hi participen

Curs:

Responsables de la coordinacié entre els dos cicles:
Primer cicle:
Segon cicle:

Centre de primer cicle: Nom del grup:

Nom de la tutora i de I'equip educatiu que intervé en el grup:

Centre de segon cicle: Nom del grup:

Nom de la tutora o tutores i de I'equip educatiu que es preveu que atenguin els infants que arriben el proper
curs al segon cicle:-
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Metodologia de la coordinacié

El Protocol de coordinacid constituira un apartat del Pla d’Acci6 Tutorial. A la Programacié General

Anual (PGA) i a la Memoria de final de curs figuraran els acords concrets presos a cada curs escolari la
modificacié del Protocol, si és el cas.

El centre de segon cicle, a través de la comissio de coordinacié pedagogica, I'equip directiu, l'equip
educatiu d'educacié infantil, etc., i el centre de primer cicle, han de designar les coordinadores, les quals
seran les portaveus dels centres i les encarregades que es duguin a terme les actuacions projectades i les
que puntualment algun dels centres pot considerar d'interes.

Objectiu de la coordinacié

A l'article 5 de la Llei 1/2022, de 8 de marg, d'educacio de les Illes Balears (BOIB num. 38 de 17 de marg),
s'exposa que l'educacio infantil s'estructura com a una Unica etapa educativa, des del naixement fins als sis
anys, i compren dos cicles de tres anys cada un. I afegeix que s’han de garantir la necessaria continuitat
curricular i la coheréncia educativa entre els dos cicles.

Jaque el 1ri el 2n cicle d'Educacié Infantil constitueixen una sola etapa educativa i ates que ambdds cicles
es troben en algunes ocasions, en una situacié i condicions distants, aquest protocol pretén constituir un
nexe d'unié entre l'escola i I'escoleta. Amb la finalitat esmentada, a continuacié s'exposa en dos apartats la
proposta que vol afavorir la coheréncia educativa dels dos cicles d'Educacié Infantil i guiar el traspas del 1r
al 2n cicle.
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A. La coheréncia educativa entre el primer i el segon cicle

Objectius

Actuacions

Temporalitzacioé (orientativa)

Arribar a acords

entre els dos cicles
que afavoreixin la
coheréncia educativa
entre el 1riel 2n cicle
d'educacid infantil, tant
pel que fa a l'educacié
que reben els infants
com a la participacié i la
implicacio de les seves
families.

1. Contextualitzacié dels objectius
generals d'ambdas cicles (segons el Decret
30/2022).

2. Sequenciacié i acords conjunts dels
continguts curriculars fonamentals de
final del 1r cicle i comengament del 2n,
especialment:

— Habits de cura personal: d'alimentacid,
d’higiene, d'autonomia d'esfinters, de
descans i de son, entre d'altres.

— Les rutines diaries i el respecte pels ritmes
individuals.

— Les situacions de participacié comunitaria:
festes, celebracions, etc.

— Continguts basics de cada una de les tres
arees.

Aquestes actuacions es du-
ran a terme durant el curs.
Es concretaran a la PGA i
s'avaluaran per deixar-ne
constancia a la memoria
anual.
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B. La transici6 del primer al segon cicle

Objectius

Actuacions

Temporalitzacio (orientativa)

Tenir cura de
l'acomiadament
de l'alumnat
del 1rcicleila
seva transicio
cap al 2ncicle
d’Educacio
Infantil amb
activitats
planificades
conjuntament
entre els dos
centres.

1. Activitats destinades a afavorir la comunicacié i el
traspas d'informacié entre els dos equips educatius

a. Informacié del grup del 1r cicle:

— Nom del grup, simbols utilitzats i objectes de referencia

afectiva.

— Trets generals i evolucié del grup.

— Situacions de participacié comunitaria; petits projectes de
descoberta, festes, sortides, etc.

— Rituals, cangons i contes.

b. Informacié personal de l'alumne de 1r cicle:

— Informe de final de cicle, que podra arribar al centre de

segon cicle a través del GESTIB.

— Informe psicopedagogic dels infants amb NESE.

— Reunions de traspas d'informacié per tractar temes
diversos de caire pedagogic com sén: oferir elements de
criteris per organitzar els agrupaments al segon cicle,
per preparar els espais i materials més convenients, per
preparar l'acollida, etc.

Per als alumnes del tercer
nivell del primer cicle, convé
que l'informe de traspas

al segon cicle es lliuri a les
families i als centres de segon
cicle, abans de finalitzar el mes
de juny.

Les reunions de traspas
d'informacio, especialment
per al traspas d'informacié
dels infants amb NESE per a
les quals es compta amb la
participacié de I'EAP, convé
que s'acordin per a la segona
quinzena de juny.




el

Objectius

Actuacions

Temporalitzacié (orientativa)

2. Actuacions proposades per facilitar el procés de
transicié als infants

— Els infants de 3r visiten el centre de segon cicle durant
els dos darrers mesos del curs per conéixer el personal,
els espais i els materials. El centre de segon cicle oferira
alguna activitat: joc, musica, etc.

— El centre de primer cicle elabora un mural amb fotografies
del centre de segon cicle perque els infants s'hi
familiaritzin i es faci visible el canvi.

— Una mestra d'educaci¢ infantil del centre de segon cicle,
que es preveu que sigui tutora dels infants el proper curs,
visitara els infants de tercer i compartira amb ells alguna
activitat: contar un conte, participar en algun taller, etc.

Maig - juny

Maig - juny

Juny
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Objectius

Actuacions

Temporalitzacié (orientativa)

3. Actuacions destinades a facilitar la participaci6 de les
families

— Les families seran particips i se les informara de les
actuacions previstes per dur a terme durant el procés de
traspas al segon cicle.

— El centre de segon cicle mantindra una comunicacié
permanent amb el centre de primer cicle per informar
sobre els processos administratius d'admissié i matricula,
i el centre de primer cicle n'informara a les families i les
acompanyara i facilitara aquests tramits en la mesura de
les possibilitats.

— El centre de primer cicle informara les families i les
acompanyara, per fomentar que participin en les activitats
que ofereixi el centre de segon cicle pensades per facilitar
la transici6, com soén: jornada de portes obertes, visites de
families, etc.

Abril

Durant el periode d'admissi6

Alllarg de tot el curs,
especialment durant el periode
d'admissi6 i matricula

Aquest protocol se signa a ....c..cecceueee. , el de.nenene de 20...

Director/a del centre de primer cicle

Director/a del centre de segon cicle




Annex 3
Llista orientativa d'informacions per al traspas del primer
al segon cicle d'educacié infantil

Nom i llinatges de I'infant de tercer

Nom i llinatges del tutor/a de tercer
Nom, llinatges i funcions de les professionals de
referencia de l'infant en els nivells de primer cicle

Nom del grup de tercer

Nom i llinatges dels altres infants del grup que s’han
matriculat a quart al mateix centre

Caracteristiques rellevants del grup

Assisténcia a l'escoleta:
Data d'inici a l'escoleta
Horari habitual d'assisténcia
Serveis utilitzats

Llengua habitual i Gs:

Llengua que parla habitualment

Comprensio del catala, comprensio del castella,
comprensié d'altres llengues Llengua de comunicacié
familia-escola

Com va ser el seu periode de familiaritzacié a
I'escoleta*

Com és el seu dia a dia a I'escoleta:*

A l'entrada, en les rutines quotidianes, en el joc, a la
sortida...

En quins moments necessita més acompanyament
Té algun objecte de referéncia que li dona seguretat...

Com es relaciona amb els altres:*

Quins son els seus amics i amigues de grup, i amb
quins dells té preferéncia per jugar, per sentir-se a
gust...

*Es interessant que aquesta informacié es redacti amb la familia, perqué ajuda a fer
memoria i avaluacié conjunta del temps que l'infant ha estat l'escoleta i, fins i tot, a incloure
també la seva experiéncia: com van viure el perfode d'adaptacio, com veuen el seu fill o filla
en el grup, com viuen les seves primeres amistats, etc.
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Annex 4
Alguns dels elements observables del context que incideixen en el benestar de I'educadora

En les ORIENTACIONS PER A ’AVALUACIO AL PRIMER CICLE D’EDUCACIO INFANTIL es fa referéncia a la cura del
benestar de les professionals i de I'equip en els apartats seguents:

«2.1. Lavaluacié permet la presa de consciencia d'allo que fem; en matéria d'educacié es tracta de
fer conscients tots els aspectes de la nostra practica perqué repercuteixen en el benestar de les
persones amb les quals incidim i ens relacionam en el nostre quefer diari.» «

«2.2.1. Convé cuidar el desenvolupament personal i professional de les educadores. L'escola és un
sistema viu on el benestar d'un membre repercuteix en el benestar de la resta del grup. Un entorn
que generi confianga per compartir la practica sense por al judici, compartir significats sobre com
entenem l'educacié, com veiem els infants...»

«2.2.3. Equilibrar la necessitat de benestar personal per traslladar-lo al benestar comunitari. Dins
l'escoleta cada membre en particular és important i s’ha de cuidar, sent també molt important la
collectivitat i la cura que tenim de la vida en comunitat.»
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Elements que tenen a veure amb el disseny de l'espai i els temps:

Habitabilitat: té a veure amb el confort i el benestar de les persones que I'habiten. S'han de tenir en compte els
diversos parametres: visuals, sonors, térmics, etc.

Amplitud: I'espai i la disposici6 dels elements i del mobiliari permeten que les persones que hi habiten es puguin
moure amb el marge suficient.

Seguretat: el disseny de l'espai permet l'estar i I'accio sense perill ni fisic ni afectiu.

Calma: l'organitzacié de la jornada permet actuar sense presses i amb el temps que cadascu necessita.

Elements que tenen a veure amb el disseny de lI'espai i els temps:

Agenda personal: es té temps per a l'organitzacio, preparacié del programa de treball i la reflexié posterior. El
calendari i la frequencia és ajustat a les necessitats.

Gestié del temps: es compta amb recursos i estratégies per a la gestio eficag del temps.

Rutines d'atenci6 sistematitzades: es tenen interioritzades i preparades les accions i els materials que necessita per a
una relacié amb als infants amorosa i eficient alhora.

Flexibilitat de temps: es compta amb marge suficient per a les necessitats que sorgeixin i per adaptar 'agenda en cas
que hi hagi prioritats a atendre.

Espai personal: es compta amb un espai per guardar els elements personals i per a la cura i higiene personal.
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Suport personal: es compta amb els recursos professionals i les eines per a 'acompanyament a les situacions d'estrés
i angoixa individuals que es poden produir en I'ambit del centre.

Formacié: es compta amb la formacié que actualitza els coneixements i les inquietuds pedagogics per a la revisié i
millora de la tasca docent i s'afavoreix la participacié de les professionals del centre.

Elements que tenen a veure amb l'organitzacié del treball d’equip i les relacions:

Agenda d'equip: es compta amb un temps per a l'organitzacié i preparacié del programa de treball. El calendarii la
freqUéncia és ajustat a les necessitats.

Gestié del temps: es compta amb recursos i estratégies per a la gestio eficac del temps de treball d'equip. Es té
sistematitzada l'organitzacié per al desenvolupament dptim de les reunions.

Flexibilitat de temps d'equip: es compta amb marge suficient per a les necessitats que puguin sorgir i adaptar
l'organitzacié de I'equip en cas que hi hagi prioritats a atendre.

Espai grupal: es compta amb un espai comode per organitzar els materials grupals i per a les trobades d'equip.

Suport grupal: es compta amb els recursos professionals i les eines per a 'acompanyament a les situacions de
conflictes i malestars dins l'equip educatiu.

Formacié: es compta amb un temps per a la revisié i 'actualitzacié dels coneixements i les inquietuds pedagogics per a
la revisié i la millora del projecte educatiu del centre.
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Annex 5
Algunes idees per a lI'avaluacié del benestar de la comunitat educativa

El document ORIENTACIONS PER A ’AVALUACIO AL PRIMER CICLE D'EDUCACIO INFANTIL recull la idea que el
context que més impacta en el desenvolupament infantil és el familiar.

El repte per a l'escoleta és construir relacions simetriques amb la familia, relacions d'alianca a partir de
la construccié d'un vincle de confianga. Les families s’han de sentir escoltades i cuidades compartint
l'objectiu comu del benestar i el desenvolupament saludable de tots els membres de la familia.

Atesa I'heterogeneitat dels models familiars i la complexitat del context social, s’ha de fomentar la
colaboracio i participacié per obtenir el coneixement particular de cada familia. L'equip educatiu s'ha
de saber posar al seu lloci en les circumstancies que els envolten per empatitzar amb elles. Alhora, cal
alimentar el seu sentiment de competencia, oferint-los el seu lloc en la comunitat, respectant el seu rol
i partint de les seves fortaleses.

La proposta que es recull en aquest annex pren com a referéncia alguns dels indicadors formulats
mitjangant preguntes plantejades a I'Index per a la inclusié i també incorpora alguns dels items
adaptats d'aquesta eina en el Model Pedagogic dels EAP.
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Preguntes que tenen a veure amb l'acollida i la relacié amb la comunitat educativa:

- El primer contacte que les persones tenen amb el centre és cordial i acollidor?

- El pla d'acollida funciona bé per als infants i les families, tant si s'incorporen al comengament del curs
escolar com en altres periodes?

- L'escola acull la singularitat de cadascuna de les families amb una mirada afectuosa i oberta, sense
judici?

- Tothom és benvingut?
- Es respecten els valors de proteccid i inclusi6 de la comunitat educativa?

- Es té cura, amb actuacions concretes, de la benvinguda i del comiat de tothom: infants, families,
personal de l'escola i altres professionals i serveis?

- La varietat de llengUes d'origen i de contextos es veu com una contribucio positiva a la vida escolar?
- Es considera que els diferents accents i formes de parlar enriqueixen el centre i la societat?
- Es tenen en compte i sén vistes com a positives les diferéncies en les estructures familiars?

- Es consideren els pares i les mares igualment valuosos per al centre, independentment de la situacié
laboral i de la feina que facin?

- El vestibul d'entrada, si n'hi ha, reflecteix tots els membres de la comunitat educativa?
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Preguntes que tenen a veure amb la comunicacio6:

- Tothom té accés a la informacio del centre, malgrat la llengua familiar o la preséncia d'alguna dificultat?
- Es promou la mirada respectuosa, I'escolta, 'acompanyament emocional i I'empatia en totes les relacions
amb les families (entrevistes, comunicacions, relacions quotidianes, etc.) en els diferents contextosien

la comunitat educativa?

- S'estableixen canals de comunicacié consensuats, clars i funcionals amb les families?

- Hi ha informacié fluida i actualitzada de les activitats quotidianes per afavorir que les families hi
participin?

- Es preparen amb cura les entrevistes: temes per parlar, clima, lloc on es fan, moment i confidencialitat?

- Hi ha canals de comunicacio establerts i consensuats amb les families i amb els altres professionals que
tenen en compte les diversitats i faciliten comunicacions funcionals i permanents?

- S'ofereix disponibilitat, flexibilitat i confidencialitat?

- Es reconeixen les pors que tenen algunes families a acudir al centre i a reunir-se amb els docents i es
prenen mesures per superar-les?

- Hi ha ocasions diverses perque les families puguin comentar el progrés i les preocupacions del seu fill o
filla?
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Preguntes que tenen a veure amb la participacié:

- Les families son convidades a participar en la vida i les activitats de l'escoletaia l'aula sense prejudicis i
ajudant les que necessiten més acompanyament?

- Hi ha diversitat d'oportunitats perqué les families es puguin implicar en el centre, des del suport a
activitats puntuals fins a ajudar dins de l'aula, sortides, entre d'altres?

- Es valoren igualment les diferents contribucions que les families poden fer al centre?
- S'afavoreix la socialitzacié de la crianca amb la implementacio de diferents iniciatives destinades a
enfortir les capacitats educatives de les families i I'establiment de xarxes de families lligades a diferents

interessos: tallers de families, espais familiars, espais de joc, tertulies, patis oberts, etc.?

- Es fa una gestio participativa i democratica en els diferents organs de participacio de les families al
centre: AFA, consell escolar, etc.?

- S'escolten i es valoren totes les opinions i veus per avangar cap a una mirada compartida sobre els
infants, les families i I'escola?









