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Aquestes orientacions han estat redactades per una comissio
especifica d'experts, professionals del primer cicle d'educacid infantil
de les Illes Balears, constituida per I'Institut per a I'Educacié de

la Primera Infancia (IEPI) el novembre de 2021. Aquesta comissio

ha estat assessorada per un equip de professorat del Servei
d’Assessorament i Innovacié Educativa de la Facultat de Psicologia,
Ciencies de I'Educacié i de I'Esport (FPCEE) Blanquerna.

Durant cinc mesos s'ha treballat de manera conjunta a partir de la
normativa educativa vigent i prenent en consideracio la que esta
en procés de redaccio i aprovacié per tal d'ajustar al maxim tant els
principis que s'hi inclouen com la terminologia i els conceptes que
seran preceptius. Aixi i tot, es poden produir canvis en aquestes
orientacions degut a les modificacions que es facin al llarg del
procés d'elaboracio i desplegament de la normativa esmentada.

A partir d'aquesta normativa s'ha elaborat la documentacié per al
desplegament curricular en el primer cicle d'educacio infantil de
les Illes Balears, formada per aquestes orientacions, que inclouen
els annexos per al disseny de les situacions d‘aprenentatge i de les
programacions d'aula.

La intencid és que constitueixin una eina d'acompanyament als
professionals del primer cicle d'educacié infantil de les Illes Balears
per adaptar-se al nou curriculum, que orienti la revisi6 dels projectes
educatius dels centres i la practica educativa, i que fomenti i orienti
els processos de formacié i la reflexié pedagogica dels equips
educatius.

Conscients de la bona practica pedagogica que ja es du a terme,

es té la confianca que el nou curriculum, acompanyat d'aquestes
orientacions, serveixi per animar els equips de professionals
educatius que atenen els infants de primer cicle a revisar, actualitzar
i enfortir la seva tasca per garantir el dret d'aquests infants a una
educacié de qualitat.
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Linfant, des del seu naixement, és un ésser competent per anar
desenvolupant les seves capacitats a partir de les caracteristiques
personals i de I'entorn familiar i social que el fan unic.

Els centres de primer cicle d'educacié infantil, com a part del seu
entorn educatiu i socialitzador, han d'assumir la seva responsabilitat
per atendre’l, cuidar-lo i protegir-lo, i situar-lo en el centre de les
decisions que es prenguin a I'nora de planificar i organitzar la tasca
educativa i adoptar les estratégies necessaries perque es pugui
desenvolupar de forma integral com a persona.

L'educacié en la primera infancia incideix en el desenvolupament
estructural de l'infant i aixi es reconeix des de multiples ambits
cientifics, com la psicologia, la pedagogia, la neurologia, la
sociologia, la pediatria, la filosofia, etc.

Es per aquest motiu que s'ha de garantir una educacié de qualitat
basada en l'etica de la cura, que, en aquestes edats primerenques,
significa afavorir experiéncies educatives acurades que s’han

d‘anar definint i enriquint progressivament en funcié de les
caracteristiques individuals de tots i cadascun dels infants, tenint en
compte sempre el seu context familiar i social com a primers agents
educatius.

L'accés al primer cicle d'educacié infantil també ens permet actuar
des d'un enfocament inclusiu i equitatiu i com a espai de prevencid
i deteccio6 de la vulnerabilitat i suport a qui en pateixi, per garantir
les condicions favorables per al desenvolupament optim de tots i
cadascun dels infants.

Aixi és com es recull en l'article 12.5 de la Llei organica 2/2006, de 3
de maig, d'educacié (LOE), segons la redaccid establerta per la Llei

organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei
organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacié (LOMLOE):

La programacio, la gestio i el desenvolupament de l'educacio
infantil han d’atendre, en tot cas, la compensacio dels efectes

que les desigualtats d'origen cultural, social i econdmic tenen en
l'aprenentatge i I'evoluci6 infantil, aixi com la detecci6 precog i
I'atencid primerenca de necessitats especifiques de suport educatiu.

Durant els primers anys de la vida de l'infant s’efectuen els
aprenentatges que actuen de fonament al desenvolupament
posterior. Seguint el Model pedagogic dels equips d'atencio
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primerenca de les Illes Balears (d'ara endavant, el Model pedagogic),
l'educacio infantil s'entén com una etapa educativa en la qual

els infants han d’'anar desenvolupant aquelles capacitats que els
fara possible viure relacions afectives segures amb si mateixos i
amb els altres; coneixer i interpretar I'entorn; anar adquirint uns
instruments d'aprenentatge i un grau d'autonomia que els permeten
anar formant part d'una societat multiculturalment organitzada i
interculturalment viscuda.

El marc conceptual sobre el qual es fonamenten aquestes
orientacions esta relacionat amb els principis de la teoria i de la
practica del disseny universal de l'aprenentatge (DUA), tal i com es
determina en el decret 30/2022, d'1 d'agost (BOIB num. 101, de 2
d'agost), pel qual s'estableix el curriculum i l'avaluacié de l'educacié
infantil a les Illes Balears (d'ara endavant, el Decret 30/2022). El
DUA es fonamenta en la neurociéncia i la psicologia cognitiva,

que consideren l'infant un subjecte actiu de 'aprenentatge que
interacciona amb el medi, I'assimila i el transforma. Lequip educatiu
que intervé en l'accié educativa ho fa des d'un model inclusiu, amb
els ajustos i suports necessaris a mode de bastida.

Per respondre a la diversitat des de plantejaments inclusius s'ha
d’aplicar la logica de la variabilitat humana com a norma, no com a
excepcio, i reconéixer-la com a un fet natural i com a una riquesa en
si mateixa. Es per donar aquesta resposta inclusiva que els centres
educatius han de generar métodes, materials i entorns flexibles per
fomentar l'aprenentatge de tots els alumnes.

Les presents orientacions fan referéncia a com donar compliment
als principis generals recollits en l'article 12 del capitol I del titol I de
la LOE, aixi com a la resta d'articles d’aquest capitol especific per a
l'educacio infantil.

Aguestes orientacions es fonamenten en el marc normatiu vigent

i el que esta en elaboracig, tot i que dona continuitat als trets
essencials del Decret 71/2008, de 27 de juny, pel qual s'estableix el
curriculum de l'educacié infantil a les Illes Balears, que ha emmarcat
fins ara la trajectoria pedagogica de l'educacié en el primer cicle
d’educacio infantil de les Illes Balears.

Els continguts desenvolupats en aquestes orientacions s'estructuren
de la manera que s'indica a continuacio.

En l'apartat 1, s'estableix l'estructura i finalitats del primer cicle
d‘educacid infantil.
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L'apartat 2 es dedica a indicar quina és la funcié educativa del
primer cicle d'educacid infantil i vol posar a I'abast dels professionals
d’aquest cicle els elements que la facilitin, amb idees i estratégies
per a la reflexid, i exemples i pautes d’actuacié coherents amb

la normativa vigent per tal de millorar la qualitat educativa en el
primer cicle d'educacid infantil. Per fer-ho, es parteix dels principis
generals del model inclusiu i es concreten per al primer cicle
d’educacié infantil, tot destacant la importancia de l'organitzacié

i metodologia que cada centre acordi i desenvolupi per a una
educacié que atengui les caracteristiques de tots els seus alumnes.

En l'apartat 3 es presenten algunes reflexions entorn de l'avaluacié
i la documentacio pedagogica dels processos educatius, que ha de
comptar amb la participacio de tots els adults que atenen l'infant, i
s'hi inclou sempre la familia com a primer agent educatiu dels seus
infants.

Lapartat 4 aborda les especificitats de la tasca dels professionals del
propi centre, aixi com la dels altres professionals que hi intervenen,
i s’hi fan propostes organitzatives per a un bon funcionament dels
centres que atenen els infants del primer cicle d'educacié infantil.

En l'apartat 5 es fa referencia a la necessaria participacié de les
families, que ha d‘estar definida en el marc del Projecte educatiu

de centre (PEC). En aquest sentit, s'han de preveure uns canals
d‘informacid, col-laboracié i participacio fluids i bidireccionals, per
tal que les families i I'escola es coordinin per a la qualitat de I'atencio
educativa als centres educatius del primer cicle d'educacié infantil.

També son objecte d'aquestes orientacions, tal i com s'especifica en
l'apartat 6, les indicacions per a la revisié i actualitzaci6 del projecte
educatiu que ha d'elaborar l'equip educatiu i que inclou la concrecid
per al desenvolupament del curriculum, és a dir, de quina manera
cada centre té previst organitzar i sequenciar el curriculum establert
per a l'etapa, el cicle o el nivell educatiu.

L'apartat 7 tracta la necessaria coordinacio entre els dos cicles
educatius de l'etapa per garantir la coheréncia educativa i procurar
als infants i a les seves families 'acompanyament que necessiten en
aquestes transicions de canvi personal, familiar i de context social.

Finalment, aquestes orientacions s'acompanyen amb els annexos
per al disseny de les situacions d‘aprenentatge (SA) i de les
programacions d'aula, que cada centre haura d‘anar desenvolupant
a partir del curriculum per adaptar-les al seu projecte educatiu:
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— Annex 1: Mapa orientatiu de situacions d’aprenentatge (SA) de
cicle o de nivell

— Annex 2: Graella d'elements curriculars de primer cicle
d'educacio infantil

— Annex 3: Plantilla orientativa de programacié d'aula

També s’ha d'assenyalar que el text consta d'uns quadres destacats
amb els continguts més rellevants per facilitar-ne la lecturai la
reflexid en el si dels equips educatius.

Els fragments emmarcats amb idees per a la practica que
acompanyen els diferents apartats son exemples de bones
practiques de referéncia a I'hora de traslladar aquestes orientacions
a la practica educativa quotidiana.
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1. ESTRUCTURA I FINALITATS DEL PRIMER CICLE D'‘EDUCACIO INFANTIL I AMBIT
D'APLICACIO

El Decret 30/2022 exposa que la finalitat de lI'educacio infantil és la
de contribuir al desenvolupament integral de tot I'alumnat, aixi com
a l'educacio en valors civics per a la convivencia, en col-laboracié
amb les seves families, i proporcionar-li un clima i entorn de
confianca en el qual se senti acollit i amb expectatives per a
l'aprenentatge.

Aixi mateix indica que l'educacid infantil és una etapa educativa
organitzada en dos cicles: el primer cicle, en qué s'acullen els infants
de zero a tres anys, i el segon cicle, amb infants de tres a sis anys.
Ambdds cicles estan estretament vinculats i s’ha de procurar que
mantenguin una relacié de coheréncia i continuitat pedagogica. Per
garantir el procés de formacié i una transicio i evolucié positiva de
tot 'alumnat, s’ha de reflectir en el desenvolupament curricular la
continuitat necessaria, que requereix que els equips educatius dels
dos cicles es coordinin.

Els centres educatius de primer cicle d'educacié infantil sén un
servei educatiu amb caracter inclusiu, equitatiu i facilitador de

la conciliacio familiar i laboral. Respon al dret dels infants el fet

de proporcionar-los contextos educatius dins 'ambit escolar que
ampliin i diversifiquin les experiéncies viscudes al context familiar i
que, per tant, atenguin també les necessitats de les families pel que
fa a 'acompanyament a la crianga dels seus fills.

gam TN EE EE EE EE EE EE EE EE EE S EE EE O S B BN S S BN S BN e e e g,

- . : g =
¢ El desenvolupament integral dels infants requereix entorns

protectors i, en consequéncia, ha de respondre a les diferents
necessitats basiques dels infants:

- Necessitats fisicobiologiques: alimentacio, higiene,
temperatura, alternancga son-vigilia, proteccioé de riscos,
integritat fisica i salut.

- Necessitats cognitives: estimulacio sensorial, comunicativa

i linguistica, exploracié fisica i social, i comprensioé de la
realitat.

- Necessitats socioafectives: seguretat emocional, xarxa de
relacions socials, participacio i autonomia personal.

Des d'aquesta necessaria mirada integral envers l'infant,
aquestes necessitats estan interrelacionades i la satisfaccioé

d'una afecta la satisfaccié de les altres.
~ »
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Els infants de 0-3 anys han de trobar a l'escoleta una cura oferida
des del maternatge, que reforci la cura que ja rep en I'ambit familiar,
i que és essencial durant els primers anys de vida per créixer i
desenvolupar-se plenament.

ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Els jocs de falda, les canconetes amb danses i ritmes...

- Els massatges amb les mans o amb rodetes, plomes, teles...
- Les caricies, els engronsaments, rodolaments suaus, petits
contactes de contencio...

- La complicitat de mirar contes junts i de contar-los...

- Les rutines estables al menjador, el dormitori, la higiene...
acompanyades de can¢onetes, cantarelles i gestos que anticipin
les accions que s’hi duran a terme.

- Compartir amb les families espais de dialeg per a l'intercanvi
d'experiencies sobre la crianca: tallers amb families, tertulies,
entrevistes entre el tutor i la familia, trobades tematiques de
centre, de grup...

Aquests entorns protectors han de proporcionar el benestar
necessari per al desenvolupament dels infants i també les mesures
de proteccio integral que el facin possible, tal com s'indica en la Llei
organica 8/2021, de 4 de juny, de protecci6 integral a la infancia i
I'adolescéncia davant la violéncia (LOPIVI), la qual estableix en el seu
preambul que és essencial «assegurar i promoure el respecte de

la seva dignitat humana i integritat fisica i psicologica, mitjancant

la prevenciod de tota forma de violéncia». De la mateixa manera,

es destaca en l'article 124 de la LOE que, amb aquesta finalitat,

s'ha d'elaborar un pla de convivencia i s'han d'establir els protocols
d‘actuacid, aixi com les funcions i els requisits de la figura de
coordinador de benestar i proteccié que han de tenir tots els centres
educatius sigui quina sigui la seva titularitat.
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2. L'ATENCIO EDUCATIVA EN EL PRIMER CICLE D'EDUCACIO INFANTIL

El principal objectiu de I'educaci6 infantil és facilitar que cada infant
pugui desenvolupar les seves capacitats d'acord amb les seves
caracteristiques personals, tot promovent en el context escolar les
seves habilitats de relacio, exploracié i joc a través de situacions
d'aprenentatge que parteixin de les vivencies quotidianes adaptades
a les preferencies en l'estil d'aprenentatge de cada infant.

En aquest primer cicle s'ha d'atendre progressivament el
desenvolupament afectiu, el moviment i els habits de control
corporal, els sistemes sensorials, les manifestacions de la
comunicacio i del llenguatge, les pautes elementals de convivencia i
relacié social, aixi com la descoberta de les caracteristiques fisiques
i socials del medi en que viuen. A més, ha de facilitar que els infants
adquireixin autonomia personal i que elaborin una imatge positiva i
equilibrada de si mateixos, lliure d'estereotips discriminatoris.

Per aquests motius, els centres de primer cicle tenen la
responsabilitat de facilitar contextos educatius, comencgant per les
rutines quotidianes com a situacions d‘aprenentatge fonamentals,
que siguin suficientment rics i que permetin la progressio dels
aprenentatges de tots els infants. En aquest sentit, cal atendre les
caracteristiques propies de cada edat i nivell de desenvolupament
per facilitar estratégies i recursos per al desenvolupament de les
competencies emocionals.
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Prenent en consideracio el context social actual, es fa
imprescindible incorporar a la tasca educativa una perspectiva
de compromis ecosocial que tengui en compte que els agents
de l'aprenentatge no sén solament els alumnes, sin6 tota
la comunitat educativa. S'entén aixi 'atencié educativa en la
primera infancia com una porta oberta a I'entorn més proper, al
barri, als comer¢os, a les entitats i associacions... que configura
comunitats d'aprenentatge en que la inclusio i la participacio

son eixos imprescindibles.
~ ’
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Aquesta configuracio en forma de comunitats d'aprenentatge
afavorira abordar I'educacié per a un consum responsable

i sostenible, aixi com la promocié i educacio per a la salut, i
fomentara l'educacio en valors civics per a la convivencia i la pau
amb un enfocament d'igualtat de génere mitjangant la coeducacié i
el respecte a la diversitat afectivosexual.
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Aquesta tasca i 'assoliment dels objectius proposats en el PEC
necessita un treball d'equip solid, que s'organitzi de manera
coordinada i amb una missié i uns valors definits i compartits.

2.1. EL REPTE: ABORDAR L'EDUCACIO DES D'UNA MIRADA INCLUSIVA
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Avancar cap a una escola inclusiva representa construir un

projecte educatiu éetic, per la qual cosa ha de comptar amb el
compromis de tots els membres de la comunitat educativa.
Una escoleta que inicia aquest projecte de canvi i de millora
enceta un recorregut que l'afecta globalment i que ha de
tenir present la totalitat de cultures, politiques i practiques
que implicara aquest cami cap a la inclusio.

~ -
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El Model pedagogic recull que la diversitat és una caracteristica
intrinseca dels grups humans. Per aix0, com que és una realitat
social i educativa, ha de ser considerada en si mateixa un element
enriquidor i no un factor de desigualtat.

D’acord amb el principi d’escola inclusiva, tot I'alumnat té dret a
rebre una atencié educativa de qualitat, inclusiva i equitativa, amb
un especial emfasi en el cas de 'alumnat més vulnerable.

Aixi queda recollit en la LOMLOE, on es promou que el sistema
educatiu garanteixi la qualitat de I'educacié per a tot l'alumnat,
independentment de les seves condicions i circumstancies; la
igualtat d'oportunitats mitjancant lI'educacio i la inclusié educativa,

i la flexibilitat del sistema per adequar els processos educatius a

la diversitat d'aptituds, interessos, expectatives i necessitats de
I'alumnat, entre altres principis. Es planteja una aposta clara per
una escolaritzacio d'acord amb els principis de qualitat i equitat, que
afavoreixi la inclusié de tot I'alumnat.

e e i el
El repte de construir un model inclusiu suposa organitzar
l'escoleta i 'aula perque tots els alumnes desenvolupin al
maxim les seves diferents capacitats i se'n sentin membres
de ple dret, siguin quines siguin les seves condicions i
caracteristiques.
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Les mesures i els procediments d’inclusié educativa prenen de
referéncia normativa el Projecte de decret pel qual s'aprova el
Reglament organic de les escoles infantils publiques, els col-legis
d‘educacio primaria, els col-legis d'educacio infantil i primaria, els
col-legis deducacié infantil i primaria integrats amb ensenyaments
elementals de musica, els col-legis d'educacié infantil i primaria
integrats amb educacié secundaria i els instituts d'educacio
secundaria de la Comunitat Autdnoma de les Illes Balears (d'ara
endavant, ROC), que esta en procés de redaccid, aixi com el Projecte
d'ordre del conseller d'Educacid i Formacié Professional de XX de
XX de 2022 d'organitzacid i funcionament dels equips d'atencié
primerenca de les Illes Balears dependents de la Conselleria
d'Educacié i Formacio Professional (d'ara endavant, el Projecte
d'ordre d’EAP), que és on es regula I'atencio a la diversitat per al
primer cicle d'educacid infantil.

El PEC ha de recollir, de manera transversal, les mesures
organitzatives per atendre, des del principi d'inclusio, la diversitat
de l'alumnat i de les seves families, tenint presents tots els recursos
del centre. Lorganitzacié d'aquests recursos és responsabilitat del
director del centre, que compta amb l'assessorament de l'equip
d'orientacié i suport a 'aprenentatge, del qual la direccié també en
forma part.
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Alguns principis basics per a l'elaboracié d'aquestes mesures
inclusives son:

- Els projectes educatius que elaboren els centres han de ser
prou flexibles per permetre concrecions individuals ajustades
a les caracteristiques, els ritmes de desenvolupament i
aprenentatge i les singularitats de cada infant, per tal que
es pugui complir el principi d'inclusié per a l'atencio a la
diversitat.
- El centre ha d'aplicar les mesures necessaries perque l'infant
amb necessitats especifiques de suport educatiu disposi dels
meétodes, materials i entorns flexibles necessaris per assolir
el maxim desenvolupament de les seves capacitats personals
i els objectius del seu pla d'atencid personalitzat.
- Els infants en els quals es detecti alguna necessitat han
de ser atesos des del primer moment amb les mesures
oportunes per al seu desenvolupament optim.

~ s’
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2.2. LA PREVENCIO I LA DETECCIO DE BARRERES PER A LAPRENENTATGE
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Per a la inclusié educativa, cal que l'escoleta revisi la seva

organitzacié per evitar que es crein barreres que impliquin
una dificultat d'accés a 'aprenentatge dels alumnes.

- -
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Es tracta, aixi, deliminar els obstacles i facilitar que les escoletes,
tots els seus espais i les propostes que s’hi ofereixen siguin
accessibles a tots els infants i que en puguin gaudir de manera
normalitzada, comoda, segura i eficient.

Revisar la seva organitzacié vol dir també desplegar les mesures
per a la prevencio i la detecci6 de barreres per a 'aprenentatge, i
I'avaluacié educativa i el suport als infants que, des d'una mirada
inclusiva, formen un continu i van confluint per a I'atenci6 educativa
personalitzada a tots els alumnes.
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¢ Entot cas, per a la prevencio i deteccié d'aquestes barreres »
és important, amb caracter general:

- Garantir relacions afectives de qualitat i un ambient
protector i generador de benestar.

- Oferir als infants l'equilibri personal i la preséncia conscient
dels adults que son necessaris per possibilitar I'escolta, la
disponibilitat, la comprensié de les necessitats i el millor

ajustament possible de les respostes educatives.
- Proporcionar un ambient amable i estimulador que faciliti
I'activitat espontania i I'expressivitat de l'infant.
- Proporcionar la cura de la subjectivitat i benestar a tots
els professionals educatius del centre i, en general, a
tota la comunitat educativa en un entorn d'ajuda muatua i

\ cooperacio.
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La prevenci6

La prevencio esta relacionada amb el fet de reduir barreres que
limiten la preséncia, la participacié i 'aprenentatge, i oferir, per tant,
contextos inclusius que permetin:

— Garantir la qualitat de funcionament de l'escoleta en tots els
processos, les dimensions i les funcions.

— Tenir cura de l'acollida dels infants i les seves families.
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— Promoure l'equitat en l'accés i I'atencié continuada.
— Acompanyar les families en la crianca i educacié dels seus fills.

— Garantir la participacié activa i democratica de tots els membres
de la comunitat educativa.

— Garantir la igualtat de génere en tots els seus ambits.
— Promoure activitats familiars d'oci sa dins 'ambit escolar.
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Des dels principis del DUA es proposa dotar l'educaciéo amb
meétodes, materials i entorns flexibles, de manera que tots els
alumnes puguin accedir a l'aprenentatge.
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Les mesures organitzatives i metodologiques estan reflectides en
l'apartat 2.3 d'aquest document i ampliament tractades en els capitol
IiII del Model pedagogic, en els quals es presenten propostes per a
un model inclusiu de qualitat a partir del qual es generen cultures,
politiques i practiques inclusives.

La deteccio

La detecci6 de les necessitats educatives dels alumnes és un
element imprescindible per oferir-los una atencié educativa

que s'ajusti a les seves necessitats i els permeti assolir el maxim
desenvolupament possible. El marc normatiu regulador del sistema
educatiu es fa resso de la importancia de la deteccid i atribueix a
I'’Administracio educativa el deure d'establir els procediments i dotar
de recursos per identificar de forma primerenca les necessitats
educatives especifiques de lI'alumnat (article 73.2 de la LOE).
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' Aquesta deteccio es du a terme a partir de I'observacié de
I'equip educatiu que atén l'infant, mitjancant un procés
d'avaluacio sistematic i personalitzat en un context ducatiu i
gue ha de culminar, si escau, amb l'avaluacié psicopedagogica
que elabora I'EAP de referéncia del centre.

En qualsevol cas, aquest procés, que inclou la detecci6 de
necessitats, aixi com les posteriors mesures organitzatives
i metodologiques, ha de comptar amb la col-laboracié

de la familia, que n'ha de ser informada i hi ha d'estar
acompanyada.

\N ’I

RN

N oam Em Em E— EE O D S B RS S S D S B S B S S S EE EE e e e

19




Si escau, s'iniciara un seguiment continuat de lI'alumne, i en el cas
que les mesures anteriors no es considerin suficients, selaborara de
manera simultania un pla educatiu personalitzat (PEP), que és una
eina per a la planificacié de mesures, actuacions i suports per donar
resposta a situacions singulars. Aquest pla esta alineat amb el DUA

i es concreta respecte a les capacitats o competéncies basiques del
cicle durant un periode de temps determinat.

L'elaboren de manera conjunta el tutor de l'infant i 'especialista de
I'EAP de referencia del centre. En el primer cicle d'educacio infantil és
imprescindible que 'acompanyament a la familia es tengui present
en aquest pla.

ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Elaborar protocols de deteccié amb l'assessorament i
participacio de I'EAP.

- Evitar les etiquetes per definir els alumnes i organitzar

els espais adients per parlar del que necessiten per al seu
desenvolupament i fer tot el possible per dur-ho a terme quan
ells no hi sén presents.

- Organitzar l'atencio de tot I'alumnat de manera inclusiva, i
evitar assignar els alumnes més vulnerables als membres de
I'equip d'orientacié i suport. Es important la flexibilitat.

- Crear espais i temps per parlar amb l'equip educatiu de
referéncia de tots els alumnes que s'atenen, especialment
d’'aquells més vulnerables.

- Afavorir una tasca coordinada amb els professionals de 'EAP
que son referents al centre, organitzant formacions i tasques
d'innovacié en que participin.

- Afavorir el treball en xarxa dels diferents serveis que
intervenen al centre, coordinant-lo i organitzant-lo sempre que
sigui possible.

2.3. LES MESURES METODOLOGIQUES I ORGANITZATIVES

Les mesures i estrateégies metodologiques i organitzatives son
mesures relacionades amb els principis des dels quals es dissenyen
les situacions d'aprenentatge perque facilitin el desenvolupament i
l'aprenentatge de tots els alumnes.
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2.3.1. PRINCIPIS METODOLOGICS

En el primer cicle d'educacié infantil el procés d'ensenyament

i aprenentatge es basa en l'adquisicio de les capacitats i les
competencies necessaries per entendre el mén i esdevenir persones
capaces d'intervenir de forma activa i critica en la societat plural,
diversa i en canvi continu en la qual vivim.

S e
Al llarg de l'etapa d'educacié infantil, caldra afavorir el
desenvolupament de les capacitats motrius, cognitives,
creatives, emocionals i d'equilibri personal, relacionals,

i d'insercid i actuacio social, aixi com de cura, respecte i
proteccié del medi ambient, amb l'objectiu d'educar per viure i
conviure en el moén actual.
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S’han de tenir en consideracio les caracteristiques especifiques

de desenvolupament dels infants de zero a tres anys, atés que

el seu procés és de canvis constants i continus, que demanen de
l'equip educatiu una atenci6 continuada i diversificada en funcio

de cadascun dels moments evolutius en que es troben. Vol dir,

de manera més concreta, que, per exemple, en una situacio
d‘aprenentatge dissenyada per al grup de nadons s’hauran d'aplicar
estrategies i practiques diferents a les situacions que es planifiquin i
proposin per a cadascun dels grups d'edats posteriors.
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7 En aquesta etapa, la seguretat, 'atencié i l'estimulacié des N

d'una base afectiva sén condicions indispensables per

a l'aprenentatge. La qualitat del procés d'ensenyament-
aprenentatge passa per la qualitat de les relacions que s'hi
estableixen.

L'enfocament didactic de les activitats que es proposen a
I'escoleta ha de ser contextualitzat i globalitzat, per tal que
els nous coneixements siguin funcionals i aplicables, sempre
respectant la diversitat. Aixo implica una programacié flexible
gue es fonamenti en la gesti6 de les vivéncies, experiencies,
interessos, coneixements i ritmes dels infants, i doni cabuda

\jls esdeveniments espontanis. _
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Oferir un reconeixement al llarg de la jornada dels reptes que
cada infant va assolint, per petits que puguin semblar, intentant fer
esment de tots els infants: petits exits fan arribar a grans metes.

- Dedicar cada dia un joc de falda, una cancd, un massatge, una
abracada, un temps individual a cada infant.

- Fer les petites reparacions d'objectes, jocs, contes... amb la
participacio dels infants, aixi els oferim la possibilitat de reparar
allo que s’ha malmeés a la vegada que exercitam la cura del que és
comunitari.

- Convidar els infants a recollir: 'educador se situa al costat de la
cistella de construccions mentre els infants les van portant, o dona
materials a cada infant perque siguin ells qui els classifiquin...

- Aprofitar els moments de rotllana o de presentacié d'alguna
proposta per recordar les normes i els limits establerts amb el
grup.

- Alternar moments de joc motriu i lliure amb altres propostes més
tranquil-les.

- Sortir a l'espai exterior cada dia i aprofitar aquest espai per
presentar-hi propostes de contacte amb la natura: contar un conte
davall dels arbres, observar els detalls de I'entorn, oferir propostes
d'experimentacio i manipulacié dels elements naturals que hi
trobam...

- Deixar temps perque els infants aconsegueixin els seus objectius,
i intervenir-hi sempre que és necessari per a la seva seguretat.

- Procurar que, davant d'una proposta organitzada, les consignes
siguin poques i ben explicades i, sobretot, assumibles pels infants.
- Planificar les festes i celebracions pensant en els infants: les
gaudiran? com presentar-les perqueé siguin del seu interes?...

2.3.1.1. INFANT I VIDA QUOTIDIANA
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La vida quotidiana ha de constituir I'eix vertebrador de
l'activitat a les escoletes: comparteix el seu valor educatiu amb
el joc i 'experimentacié.

- ~

En tots aquests eixos cal respectar l'activitat natural de l'infant,
al temps que es fomenten el joc autonom lliure i la llibertat de
moviment.
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L'estona del berenar, el temps de descans, la higiene personal...
Tots els moments de la jornada a l'escoleta tenen caracter educatiu
i necessiten una planificacié acurada que faciliti als infants la
participacio i 'autonomia alhora.

La repeticio de les rutines quotidianes esdevé clau per poder crear
moments privilegiats de cura i relacid entre l'infant i 'adult que li
proporcionen seguretat, ja que permet a l'infant anticipar-les. La
repeticid quotidiana cuidada d'aquests moments és una de les fonts
més importants per coneixer a cada infant i, per tant, ajustar i
adaptar la intervencio de I'adult de manera personalitzada.

2.3.1.2. INFANT I JOC
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El joc és innat en els infants i és una activitat privilegiada per al
desplegament de les seves capacitats. Lactivitat ludica forma
part de la cultura propia dels infants, té un caracter motivador
i ofereix possibilitats d'establir relacions significatives. El joc

és fonamental per al seu creixement fisic, afectiu, intel-lectual

i social i ha d'adoptar un enfocament d'igualtat de génere.

Per tant, s'han de proporcionar als infants una oferta variada
i planificada d'oportunitats, materials adaptats als diferents
moments maduratius i espais de joc (sensorial, heuristic,
reglat, presimbolic, de taula...), aixi com de models i materials
d’informacio, representacio i experimentacio.

A ’
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Ala vegada que el joc permet I'exploracio i experimentacio

amb materials i objectes, ofereix la possibilitat d’explorar i
experimentar amb el seu propi cos en l'espai fisic, i afavorir aixi

el desenvolupament motriu i dels sistemes sensorials. Una de les
primeres habilitats que han d'assolir els infants és el control postural
i 'equilibri. Quan l'infant ha pogut anar integrant aquests aspectes,
adquireix un sentiment de seguretat i estabilitat fisica que es
transfereix també en forma de seguretat emocional.

2.3.1.3.INFANT I NOVES TECNOLOGIES
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Davant els possibles riscos d'addiccions o de dificultats en el
desenvolupament, com sén la manca d'atencio o la baixa
tolerancia a la frustracié que genera un Us excessiu de les

eines digitals, l'escola infantil ha de ser model de bones
practhues i acompanyar les families en aquesta questio.
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En el Decret 30/2022 s'assenyala que en aquestes edats
primerenques, i especialment en el primer cicle, shan d‘afavorir
les activitats necessaries per a un desenvolupament optim i I'ds de
pantalles i mitjans digitals s'ha de retardar i, en tot cas, introduir-se
de manera progressiva en el segon cicle.

En aquest sentit, cal que l'equip educatiu es formi al voltant
d‘aquests continguts i hi reflexioni, des d'una base solida i
fonamentada, i que acordi una normativa de centre, tant pel que fa
a |'ds personal com al didactic d'aquests dispositius dins de I'horari
lectiu. Aquests acords seran recollits en les normes d'organitzacio,
funcionament i convivencia del centre. La formacio també ha de
servir per poder acompanyar i orientar les families per a un bon uUs
d’'aquests dispositius en la primera infancia.

La necessitat de comunicar és innata i comunicar-se dona accés
a coneixer, interpretar i comprendre el mén que ens envolta.

La comunicacio té, per tant, una enorme transcendencia en el
desenvolupament de l'infant.

Des dels primers mesos de vida, l'infant comenca a discriminar
els diferents sons de la parla i identifica els sons amb objectes,
moments, situacions, sentiments...

El llenguatge i la comunicacié es desenvolupen aixi com sorgeix
I'intent de l'infant per comunicar-se en situacions significatives.
Es d'aquesta manera com els infants adquireixen el llenguatge:
comunicant-se amb proposits i necessitats reals i amb persones
sensibles i atentes.

Des del primer moment, I'infant necessita un adult amords que
atengui I'expressié de les seves necessitats. Quan descobreix la
capacitat d’interactuar i captar la seva atencid, creix en ell el desig
de comunicar-se a partir demissions sonores i gestos.
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/‘berdescobﬁriconstnﬂrkapaHaieIHenguatge,anant
necessita participar en un entorn que sigui ric en I'iis de les
diferents funcions i situacions comunicatives i que 'acompany
en la construccié dels lligams entre accid, representacio i
simbolitzacio.

Aquest entorn ric també l'afavoreixen les escoletes, que
funcionen com a vertaderes comunitats per a la comunicacio
i el dialeg, on és imprescindible que els adults cuidin la seva
capacitat comunicativa des d'una actitud corporal disponible,
una veu que 'embolcalla i una mirada atenta i present com a
eixos per afavorir l'escolta i el dialeg.

Ladult ha d'esdevenir un referent linguistic per a l'infant i ha
de vetlar i acompanyar per al desenvolupament d'aquesta

capacitat.
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El pensament es construeix a partir del llenguatge, ja que amb
aquest es codifica la realitat i 'experiéncia i és per la transcendéncia
que tindra aquest aprenentatge per a la vida posterior que, tot i que
el llenguatge s'adquireix d'una manera natural, és imprescindible
que es proporcionin estratégies per desenvolupar-lo d'una manera
rica i diversa.
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Donar temps a l'infant per expressar-se i també perque pugui
imitar la produccio de l'adult.

- Descriure situacions en lloc d'emetre judicis i utilitzar recursos
com ara substituir «<ho has fet molt bé» per «ho has aconseguit
tot sol».

- Parlar a lI'infant posant-se a la seva alcada, amb una actitud
propera, i acostar-nos-hi quan ens interessi comunicar-nos-hi.
La distancia fa utilitzar un to excessivament elevat i molest per a
un ambient d’aula que hauria de transmetre calma.

- Cantar, ballar, escoltar musica...

- Oferir a I'infant un lexic ric, utilitzant les paraules exactes per

als enunciats que es volen comunicar i una articulacié clara amb
un to suau, pero segur.

- Evitar 'excés d'estimuls sonors i visuals...

- Emprar la mirada, el gest ila paraula per ajudar a marcar els
torns d'intervencié en la conversa.

- Fer pauses i silencis com a estratégies per captar l'atencio.
- Acompanyar el llenguatge verbal amb suports visuals.

- Verbalitzar I'cara» i el «després» per anar interioritzant
la vivéncia del present i anticipar situacions de manera
cronologicament ordenada.

- Reforcar positivament les expressions que s'esforca a produir
per comunicar-se.

2.3.2. ELEMENTS ORGANITZATIUS

L'escola transmet amb la seva organitzacié la importancia que

dona al benestar de tota la comunitat educativa. Per aquesta ra6,

el disseny de I'entorn ha d'atendre i respectar els diferents ritmes
mitjancant I'oferiment de propostes, materials i temps adequats al
seu moment evolutiu, necessitats basiques i interessos, i garantir
també les mesures de seguretat i higiene. S'ha de tenir en compte
que aquest disseny generara uns agrupaments i relacions que s’han
de cuidar especialment, ja que sén, generalment, els primers espais
de socialitzacio entre iguals i de les primeres amistats.

26



- TN N M N N M M N M N M M M M M M M N SN M M N e EE e O ay

- ~
‘ Pel que fa a l'organitzacioé dels espais, materials, temps i
agrupaments, s'ha de tenir en compte que han de cobrir les
necessitats basiques (el descans, I'alimentacio, la higiene,
l'activitat motriu i 'lautonomia), que sén els eixos vertebradors
per al benestar fisic i emocional de I'educacio en el primer cicle.
Partint de la idea que tots els espais i moments de l'escola
son educatius, l'organitzacié d'aquests és responsabilitat de
tot l'equip educatiu per tal que l'infant es trobi en un entorn
acollidor i ajustat a les seves necessitats. La manera com es viu
i es pensa l'espai i el temps revela la imatge d'infant que té un

centre.
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~ -

N o o S O N B B B B BN B BN BN BN BN BN BN B BN B S S S S Ee e e

S

Aquesta organitzacié dels espais, els materials, els temps i els
agrupaments que soén els que faciliten I'aprenentatge per a tots els
alumnes, s’han d'alinear a partir dels tres principis del DUA perque
realment siguin facilitadors de l'aprenentatge:

— El de proporcionar multiples formes de representacié de la
informacid i els continguts que té a veure amb les xarxes de
reconeixement relacionades amb qué aprenem.

— El de proporcionar multiples formes d'expressio de
laprenentatge que té a veure amb les xarxes estratégiques
relacionades amb com aprenem.

— El de proporcionar multiples formes d'implicacié que té a veure
amb les xarxes afectives relacionades amb per qué aprenem.

En el primer cicle, aquests tres principis impliquen dissenyar
meétodes, materials i entorns flexibles, perd també tenir en compte
els suports que s'utilitzaran per presentar-los i com revestir-

los amb un ambient i una actitud de l'adult que els acompanyi
adequadament.
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Oferir diferents tipus de materials, tant estructurats com no
estructurats, especialment materials naturals.

- Presentar les propostes de diferents maneres i amb diferents
suports (visual, sonor...).

- Recordar alld que s’ha fet amb objectes, fotografies, parlant-ne...

- Respectar els interessos i preferéncies de l'infant: amb qué juga,
amb qui, com...

- Ladult ha de mostrar una actitud positiva i una escolta activa.

- Valorar que es variin les propostes quan els infants deixen de
mostrar-hi intereés.

2.3.2.1. EL TEMPS

L'organitzacié del temps juga un paper fonamental en aquestes
edats per trobar l'equilibri entre 'ambient tranquil i altres activitats
que demanen més accid, sempre intentant respectar els ritmes
individuals dels infants i el pas gradual d'una activitat a una altra.
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Viure el temps de manera flexible, sense presses, adaptat a
les necessitats reals del infants, amb consciéncia del sentit

d‘allo que es fa, permetra que centrem la mirada en l'infant, i
prioritzar la qualitat a la quantitat i el procés al resultat.
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2.3.2.2. ELS ESPAIS

L'espai que convida a interactuar, a relacionar-se i a explorar amb
llibertat permet a l'infant construir una propia imatge d'infant
competent i autonom. S’han de pensar els espais de manera que
generin multiples possibilitats d'aprenentatge i diferents tipus de
relacions; espais que siguin segurs, amables, interessants i estétics,
en definitiva, que provoquin el benestar de qui I'habita.

L'escola ha de ser un espai obert a I'exterior, transparent i accessible
a les families i al seu entorn. Ha de tenir caracter flexible per donar
resposta a les canviants necessitats dels infants. La particularitat
de cada centre i la creativitat de cada equip docent faran que cada
escola sigui Unica, amb identitat propia.
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Els espais i les propostes han de propiciar diferents tipus
d’'agrupaments, que permetin combinar moments de concentracio
meés individual amb d'altres d’expansio i gran moviment.
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S’ha de potenciar la vida de l'escoleta en els espais exteriors, i

aquests hauran de mantenir una continuitat i coherencia amb
el projecte educatiu del centre.

Aquests espais s'han d'entendre com un espai educatiu més
que requereix la presencia de I'adult i com un laboratori
d'experiéncies en el qual s’han de cuidar les propostes i els

materials per a l'aprenentatge.
~ L 4
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Aquest espai exterior ha de ser tan natural com sigui possible, un
indret viu, amb vegetacid, amb diferents tipus de terra, de relleus i
desnivells, que permeti crear i preveure zones que afavoreixin el joc,
la descoberta i el contacte directe amb la natura.

Els espais exteriors sén també territoris d’'intercanvi social que
permeten les relacions entre diferents grups d'infants. Se n'ha de
prioritzar I'Gs com a criteri de qualitat de I'escoleta. Si l'escoleta
no disposa d'espais naturals i d'exterior en el propi recinte, és
convenient comptar amb els parcs o zones verdes més properes.

L'escoleta ha d'esdevenir com una segona casa per als infants, i
perque els sigui una experiencia agradable s’ha de cuidar l'estética
i 'ordre de l'aula i del centre en general. Els infants s’han de sentir
com a casa, els hem de fer particips de l'organitzacio dels espais i
materials de l'aula i tenir cura d'aquests.

S6n moltes les metodologies pedagogiques que s'apliquen dins

els centres educatius de primer cicle. Totes faciliten entorns
d‘aprenentatge i de cura per al benestar i s’han de tenir com a
referéncia a I'nora de dissenyar i organitzar els espais d'acord amb la
identitat pedagogica del centre reflectida en el PEC. Totes aquestes
metodologies i referents s’Than d'atenir als criteris pedagogics que
contempla la normativa curricular i el seu desplegament.

2.3.2.3. ELS MATERIALS

Els materials, organitzats dins un espai i un temps, han de tenir

un sentit i una orientacié per fomentar l'interes i 'aprenentatge.
Aquesta organitzacié ha de ser resultat d'una reflexié previa que
ha de respondre a la intencid de I'adult de satisfer les necessitats
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de descobriment de cada infant, de plantejar reptes o de provocar
la curiositat per aprendre, tenint en compte el moment evolutiu en
que cadascun es troba.

Al mateix temps, la tria que es fa dels materials, considerant

les possibles combinacions d‘aquests, la disposicio o la mateixa
presentacid, mostren també una direccié que orienta cap a un tipus
de joc o un altre: sensorial, heuristic, simbolic...

La proposta ha de de preveure que es proporcioni una quantitat

de material equilibrada al nombre d'infants del grup i que sigui
suficient per evitar conflictes. La combinacié dels diferents materials
ha d'oferir riquesa de possibilitats, aixi com certa complexitat.

Per altra banda, moltes vegades els infants van més enlla de les
propostes i ens sorprenen. Aquest fet posa a prova la capacitat de
reaccio dels educadors, i permet reflexionar novament sobre com
ajustar la practica a les necessitats imprevistes. Es d'aquesta manera
que l'observacié sistematica de les accions que repeteixen els infants
ens donaran pistes per dissenyar I'aula amb una bona selecci6 de
materials i propostes adequades.

A I'hora de triar materials és convenient tenir en compte les seves
qualitats (quina informacié aporten), el seu origen (naturals, de
rebuig, quotidians...) i les possibilitats que proporcionen. Shan
d'adequar al nivell evolutiu de l'infant (polisensorials, heuristics,
simbdlics...) i facilitar diferents tipus de joc (joc paral-lel, d'imitacio,
col-laboratiu...).

Han de ser segurs i trobar-se en bon estat d'Us, i també han de ser
agradables a la vista i estar distribuits en diferents punts focals,
per tal de generar curiositat i que convidin a jugar, a compartir,

a comunicar-se amb els altres, a entrar en relacio, perd també
permetre atendre la necessitat d'intimitat i repos (com un racé calid
i tou equipat amb un matalas o catifa, coixins, un ninot de drap o
peluix...).
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Es fa necessari que l'adult observi I'is del material per part

de l'infant quan hi juga i que acompanyi el seu recorregut
exploratori i manipulatiu, i mantengui el material organitzat i
ordenat. Lordre dels materials dins I'espai oferira també ordre
en la seva acci6 i afavorira un ambient estructurat. De manera
general, s’ha de vetlar perqué l'espai d'aula i els espais comuns

del centre es mantenguin en ordre i estéticament cuidats.
~ L 4
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Aixi mateix, s’ha de procurar la higiene dels materials prenent en
consideracio l'etapa evolutiva dels infants del grup i I's que en fan,
especialment en la fase d'exploracio oral.

2.3.2.4. ELS AGRUPAMENTS

Cal tenir en compte que les diferents propostes que s‘ofereixen
generen distintes i variades formes d’agrupament espontani dels
infants. En ocasions, aquests agrupaments poden ser a proposta
de l'adult i referir-se a com distribueix i organitza dins els espais
aquestes propostes i els diversos materials per a les activitats, tant
si és dins la mateixa aula del grup com en una altra aula o un espai
comu del centre.

A l'hora de dissenyar les propostes per afavorir aquest
agrupaments, en els infants d‘aquestes edats primerenques convé
tenir en compte:

— El desenvolupament dels infants i els vincles establerts.

— En el cas de proposar-los un canvi d'adult de referencia per
acompanyar una activitat concreta, s'ha de pensar si estan
preparats per separar-se del tutor, com a figura estable de
referéncia, o si estan preparats per explorar i poder canviar d'espais
amb autonomia. En tot cas, s’ha de permetre que siguin els infants
mateixos els que triin i puguin optar a l'activitat que prefereixin.

1 Hiha d'haver referents clars i estables per a tots els infants i de

I manera especial per als infants que inicien la seva escolaritzacid.
L

En tot cas, a I'hora de definir els agrupaments, és convenient
procurar que siguin equilibrats partint de les caracteristiques
individuals de cada infant, per tal d'assegurar una atencié més
personalitzada a tots els alumnes.
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Dedicar un temps breu previ a l'arribada dels infants per
organitzar el dia i disposar-nos per a la tasca: preparar els
materials, saludar els companys de l'equip, organitzar l'aula... per
oferir, posteriorment i al llarg de la jornada, una preséncia, una
seguretat i una referéncia estables als infants.

- Si 'adult seu cada dia al mateix lloc i amb postura de
disponibilitat es mostra accessible als infants i els ofereix
seguretat. A la vegada, una bona tria d'ubicacié permet observar
tots els infants i la seva activitat en tots els espais de l'aula des
d’'una mirada periférica.

- Programar les propostes i les rutines amb temps, per permetre
un ambient d'aula que flueixi d'una activitat a una altra. Per
exemple, per anar al pati primer s’han de mirar els bolquers,
revisar que es du la roba adequada i tot el que es necessita:
sabates, abrics... Aquest temps de dedicacio calmada ofereix
qualitat educativa.

- Tenir programades les diferents propostes del mes amb una
selecci6 elaborada de materials.

- Vestir amb roba comoda, de cotd, de colors neutres i calcat
comode, facilitara a l'educador la seva tasca i la llibertat de
moviments i afavorira el seu benestar.

- Cuidar l'estética i l'ordre de les propostes de joc lliure i autdbnom,
pero també de les rutines quotidianes i com es presenten
cadascun d'aquests moments i els utensilis que es necessiten. La
distribucid i organitzacié del que necessita ha de permetre actuar
amb rapidesa per oferir més temps i gestos calmats a I'hora de
cuidar l'infant.

- Aprofitar els moments de rotllana o de presentacié dalguna
proposta per recordar les normes i els limits establerts a l'aula.

2.3.3. EXCEPCIONALITATS DERIVADES DE SITUACIONS ESPECIALS I D'EMERGENCIA

En previsié de situacions excepcionals, com ara emergéncies
sanitaries, cal preveure els ajustaments metodologics que caldra dur
a terme per tal de prendre les mesures necessaries adaptades als
protocols que es determinin. Ja es disposa de documents elaborats
especificament per donar resposta a situacions amb aquest caracter
excepcional.
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Sén moments en que els adults de la comunitat educativa s’han

de reorganitzar amb caracter urgent per seguir donant l'atencid
educativa que els infants i les families necessiten habitualment.

A més, s’hi afegeixen les necessitats sorgides en aquestes
circumstancies excepcionals, que poden donar lloc a situacions de
vulnerabilitat socioeconomica dins el context familiar que s’hauran
d’atendre especialment. El tutor i el personal de lI'equip d'orientacio
i de suport sén els qui, amb caracter preferent, actuaran de pont
entre familia i escola per poder acompanyar les families en les
necessitats que sorgeixin.
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3. ALGUNES REFLEXIONS ENTORN DE L'AVALUACIO I LA DOCUMENTACIO
PEDAGOGICA DELS PROCESSOS EDUCATIUS

3.1. CARACTERISTIQUES DE L'AVALUACIO EN LA PRIMERA INFANCIA
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# Vavaluaci6 és un procés que ha de considerar-se com a part
integrant de les activitats educatives. Les eines fonamentals
per dur a terme l'avaluacié en el primer cicle d'educacié infantil
son lobservacié i la documentacidé pedagogica, en tant que
permeten a l'equip educatiu disposar d'informacié per analitzar
els comportaments i les actuacions dels infants.

Com s'assenyala en el Decret 30/2022, l'avaluacio és
responsabilitat del tutor. Es la persona encarregada de recollir
i registrar les informacions aportades per l'equip docent, a
més de coordinar les actuacions i decisions relatives al procés
d’avaluacié dels alumnes amb el suport, si escau, dels serveis
d'orientacié corresponents. Aixi doncs, tot i ser el responsable
final, la seva funcio es desenvolupa mitjancant la coordinacié
amb l'equip educatiu que atén el grup d'infants.
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L'observacio i la documentacié pedagogica permeten reconstruir
l'experiéncia educativa i fer visibles els processos evolutius dels
infants i la relacié que mantenen amb els altres i la seva activitat, aixi
com també certs aspectes de la vida quotidiana que ajudaran l'equip
educatiu a ajustar la practica educativa.

Amb el Decret 30/2022 s'actualitzen el curriculum i 'avaluacié

de l'educacio infantil i, consequientment, es deroga el Decret
67/2008, de 6 de juny, pel qual s'estableix l'ordenacié general dels
ensenyaments de l'educacio infantil, l'educacié primaria i 'educacio
secundaria obligatoria a les Illes Balears; el Decret 71/2008, de 27 de
juny, pel qual s'estableix el curriculum de l'educacié infantil a les Illes
Balears, i I'Ordre de la consellera d'Educacié i Cultura, de 2 de febrer
de 2009, sobre l'avaluacio6 de l'aprenentatge de I'alumnat d'educacié
infantil a les Illes Balears (BOIB nim. 20, de 7 de febrer). En els
articles 16, 17 i 18 s'especifiquen les caracteristiques de l'avaluacio,
quan s'ha de realitzar, qui n'és el responsable i com i quan s'ha de
dur a terme. En l'annex 2 del mateix Decret, s'expressen els criteris
d‘avaluacié que s'estableixen per a cada cicle en cada una de les
arees que, en el cas del primer cicle d'educacid infantil, tenen
caracter orientatiu.
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3.2. PER QUE AVALUAR?
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“ Latasca avaluadora en el primer cicle d'educacié infantil té
dos objectius fonamentals: valorar el progrés individual de
cada infant i comprovar l'adequacio6 de la proposta educativa
per poder-la ajustar a les seves caracteristiques.

Tot i aixi, alhora que s'observa i es valora l'infant de manera
individual, s'ha de fer una mirada panoramica de les

~
S

dinamiques de funcionament grupals.

Com a éssers socials, es necessita que 'ambient de l'aula
s'adequi a les necessitats del grup per generar entorns
que fomentin i facilitin 'aprenentatge des del benestar de

cadascun dels infants i també de tots i cadascun d’aquests.
N 7’
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Els dos objectius esmentats anteriorment impliquen:
— Entendre millor com es desenvolupen i aprenen els infants.

— Saber en quin moment del procés de desenvolupament es troba
cada infant i quin tipus d'estimuls els hem de proporcionar.

— Compartir la informacio referent a cada infant amb la seva
familia i amb els altres educadors o professionals, per garantir que
el tracte, I'atencid i els estimuls que reben des de diferents ambits
son coherents i ajustats a les seves caracteristiques i possibilitats.

— Reflexionar sobre la propia practica de l'equip educatiu a partir
de l'observacio i la documentacio, per fer créixer el projecte de
centre comptant amb la participacié dels adults de la comunitat
educativa.

35




3.3. COM HA DE SER LAVALUACIG. CARACTERISTIQUES I PRINCIPIS ORIENTADORS

PR e e e e
+* L'avaluacié ha de ser coherent amb el curriculum, de

manera que al final de cicle, els criteris d’avaluaci6 s’han de
correspondre amb el nivell d'adquisicié de les competéncies
especifiques de cada area i els sabers basics vinculants a
cadascuna de les arees. S'’ha de tenir en compte que aquestes
arees s’han de tractar de manera globalitzada. A tal efecte,
cada centre haura de sequenciar els criteris d'avaluacié
de les competéncies especifiques i els sabers basics que
s'hi relacionen i, en coheréncia amb aquesta sequenciacio,
s’hauran de dissenyar els apartats d’avaluacié tant de les
situacions d'aprenentatge com de les programacions d'aula.
L'avaluaci6 forma part de la tasca quotidiana de l'equip
educatiu. Ha d'estar integrada i contextualitzada en la
dinamica habitual de l'aula i en la seva quotidianitat i rutines,
en un ambient lddic i dinamic. L'avaluacié conté multiples
finalitats i recull observacions i registres des d'una mirada
globalitzada de l'infant i de les seves accions.

A
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En l'avaluacié s’han de tenir presents els aspectes seguents:

— Es important que se centri en les capacitats i els progressos. Es
en aquest sentit que l'avaluacio es fa en positiu, partint sempre
de les competéencies dels infants per accedir als aprenentatges
de manera progressiva. Ha de possibilitar el coneixement de

les condicions inicials de cada infant, dels progressos que va
efectuant en el seu desenvolupament i el grau d'assoliment de les
competencies especifiques.

— Al'aula, el tutor, de manera coordinada amb l'equip educatiu
que atén el grup, ha de coneixer i respectar els ritmes de tots els
infants, ja que cada un té uns trets diferencials i una singularitat
que convé atendre de forma positiva.

— La informacid per a l'avaluacié s'obté de I'observacid de l'infant
en les diferents situacions d'aprenentatge de manera continua i
sistematica, bé sigui en les situacions de vida quotidiana i rutines,
com en les situacions de joc. Es rellevant que la informacié
recopilada s'ajusti als aspectes que interessa recollir sobre el
desenvolupament de l'infant i pugui orientar les mesures per
facilitar-li els processos d'aprenentatge en funci6 de les seves
caracteristiques individuals.
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— Se centra en els processos d'aprenentatge de cada infant que
s'observen en les preferéncies en l'estil d'aprenentatge, aixi com
en el seu complex procés de pensament i de desenvolupament
de les capacitats i estrategies per a la resoluci6 de tasques i
reptes. Aquestes observacions es recullen de manera qualitativa i
processual, i faciliten, d'aquesta manera, una avaluacié formativa.

— El fet avaluador ha de transcendir i tenir repercussions en

la practica educativa del centre, i ajudar l'equip educatiu a

adaptar les situacions d’aprenentatge i les programacions a les
caracteristiques individuals dels infants i als trets del seu grup.
També ha de fomentar la revisié dels criteris d'intervencié amb els
infants, les metodologies i estrategies que s'hi utilitzen, aixi com les
dinamiques d'aprenentatge generades.

— Ha d'esdevenir una tasca participativa i participada, que es
plantegi com un enriquiment col-lectiu, en qué s'impliquen tots els
membres de la comunitat educativa. L'observacié compartida per
tot I'equip educatiu que intervé en el grup condueix a l'intercanvi
d'observacions i, per tant, a recollir diferents perspectives i fer una
analisi més objectiva.

— La pedagogia de l'escolta i de lI'observacio planificada aporta
eines per a l'avaluacid del desenvolupament de l'infant a través de
I'exposicio del procés i el resultat, de les seves accions, conquestes i
aprenentatges.

— A partir de l'avaluaci6 continua es generen els informes, en

que es recullen les observacions sobre els infants en les diferents
situacions d’'aprenentatge i que es comparteixen amb les families
durant el temps individualitzat d'entrevista amb cadascuna d'elles.
També en l'avaluacié és important el contacte amb les families, tant
pel que fa a la recollida d'informaci6é que pugui ser significativa per
a la interpretacio de dades com per informar-los i fer-los particips
del desenvolupament i del procés que segueix l'infant en 'ambit
escolar.

— Com a eina de reflexié i debat en el si de l'equip educatiu, és
també un instrument d'analisi i revisio de la propia practica que
ajuda a revisar les propostes i materials, i a ajustar-ne i millorar les
intervencions.
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3.4. QUE AVALUAR?
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S'avaluen els aspectes generals que es poden observar del

progrés de l'infant organitzats a partir dels aprenentatges
funcionals, significatius i valuosos que ha d'anar adquirint al
llarg del primer cicle d’educacid infantil. S’han d'observar tots

aquells elements que apareixen com a criteris d’avaluacio
i que s'aniran definint en cada apartat d'avaluacio de les

situacions d'aprenentatge i les programacions d'aula.
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Entre d'altres items observables en aquestes edats primerenques,
cal destacar: les diferents formes de comunicacio; I'accié a I'hora

de descobrir i experimentar; la curiositat i interés per avancar en

el coneixement del mén que I'envolta; el progrés en el moviment,
I'equilibri i el domini del cos; el desenvolupament dels seus afectes i
relacions, també de la seva autonomia i autoestima, i el creixement
en |'expressio creativa.

3.5. ALGUNES CONSIDERACIONS SOBRE LA DOCUMENTACIO PEDAGOGICA

. . L B e ... -~
+“La documentacié té una funcié clarament comunicativa i,
a través de diferents fonts i formats, centra la mirada a fer
visibles els processos educatius generals i concrets de la vida
del centre. Davant la impossibilitat de poder-ho observar i
documentar tot, cal fer un pla de documentacié de centre
per tal de seguir una mateixa linia, pero, sobretot, per poder
posar l'atencid i seleccionar els aspectes que l'equip educatiu
hagi consensuat.
La documentacié pedagogica és també un instrument
d'avaluacio.
Entenem la documentacio pedagogica com el conjunt de
documents (textos, fotografies, videos, audios, paraules,
productes grafics o una composicié d'aquests elements) que
serveix per evidenciar els aprenentatges que es produeixen
a l'escola i que, a més, és util per argumentar, reflexionar i
\\avaluar des de la mirada professional.
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La documentacio té, aixi, una base cognitiva que facilita i possibilita
la reflexié i la millora de la practica docent. D'altra banda, la funcié
comunicativa de la documentacid ens permet donar a conéixer i
compartir amb l'equip i les families els aspectes pedagogics dels
projecte de I'escola i/o els processos dels infants.
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La documentacié pedagogica ha d'anar dirigida a les families per
donar informacio sobre I'experiéncia educativa dels seus fills, aixi
com donar transparencia a la vida de l'escoleta. Si es documenta
pensant en els infants, aquesta documentacio els permet fer
memoria del seu dia a dia al centre, aixi com reconeixer-hi la
seva propia imatge. D'aquesta manera, esdevé un recurs cabdal
per fomentar la seva autoestima en veure reflectits i publicats
els resultats de les seves accions. Es important que aquesta
documentacio estigui a I'abast dels infants i la puguin veure.

La documentacio és també una eina de difusio del PEC cap a la resta
de la comunitat educativa i de I'entorn social més proper.

A la vegada, la documentacio, entesa com el recull i I'exposicio
planificada i sistematica de les produccions i paraules dels infants
que mostra tant els processos com els resultats, permet la reflexid i
el debat en el si de I'equip educatiu i esdevé un instrument d’analisi i
revisio de la propia practica. -

ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Elaborar un banc de models de registres per a l'observacié i
avaluacio, que s'aniran concretant amb aquells parametres que
interessi observar i avaluar.

- Usar «una petita llibreta de butxaca» per fer-hi anotacions dels
detalls del dia a dia dels infants i que sigui com un diari d'aula.

- Planificar reunions amb els professionals referents del grup,
coordinats pel tutor, per compartir observacions i registres.

- Organitzar observacions entre els membres del mateix equip
educatiu, a part dels registres per a l'autoavaluacié de la propia
tasca educativa, per propiciar una mirada propera que aporti
elements per a la reflexié personal i dequip.

- Dedicar, en els informes, un apartat perque les families hi
aportin la seva avaluacio sobre els seus fills, sobre la tasca

del personal educatiu i sobre el centre. Se'ls pot facilitar que
responguin mitjancant I's d'items concrets. També es pot
registrar 'avaluacioé de les families a partir del que verbalitzin
durant l'entrevista amb el tutor.

- Es molt important transmetre en positiu les informacions que es
comparteixen amb les families, destacar sempre els avencos que
els infants van aconseguint i fer-ho amb una mirada respectuosa
cap a la realitat de cadascuna de les families, amb un llenguatge
amable i proper.

- Acabar els informes amb un agraiment a allo que l'infant ha
aportat al tutor i al grup com a gest de reconeixement.
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4. ELS PROFESSIONALS I LA MANERA D'ORGANITZAR-SE EN EL PRIMER CICLE
D'EDUCACIO INFANTIL
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Acompanyar els infants en les escoles d'educacié infantil, avui,

precisa un perfil d'alta complexitat i de gran responsabilitat.
Requereix tenir competencies culturals, pedagogiques,
psicologiques, metodologiques i didactiques, a més d'una
sensibilitat oberta i una disposicié personal madura i
responsable cap a les relacions educatives amb els infants i
les families. La formacié permanent i el treball en equip, des
d’'uns plans de formacié de centre definits i acordats, son
pilars fonamentals per desenvolupar aquesta tasca.
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4.1. 'EQUIP EDUCATIU DE L'ESCOLETA

L'equip educatiu és el responsable de I'educacié dels infants

i del bon funcionament del centre, ja que dissenya i gestiona
l'organitzacié de les propostes i del conjunt dels aspectes de gestio
i pedagogics del centre. Es dirigit i coordinat pel director i esta
format per tots els tutors de les aules i I'equip d'orientacio i suport a
l'aprenentatge del centre.

L'equip educatiu es reuneix a través del claustre, que s'organitza
seguint la normativa vigent i és qui planifica i organitza 'ambient
educatiu, i per a aixo facilita i promou vincles i relacions dins la
comunitat educativa, entre adults i infants i entre aquests i 'entorn.
Es fonamental establir una relacié cordial, basada en el respecte

i la confianga, que es fara visible i revertira en les relacions amb

els infants i les families. A tal efecte, convé acordar una manera
d'organitzar-se en qué cada membre del claustre conegui les seves
funcions i pugui assumir les responsabilitats que li corresponen.

o= ==
< L'equip educatiu ha d'esdevenir guia i acompanyant del
procés de desenvolupament i d'aprenentatge de l'infant
i oferir-li un entorn segur que afavoreixi l'atencio, la
descoberta, la interaccié i la creativitat. Es qui facilita
l'activitat dels infants a partir d'una actitud de confianga i
suport a l'accié espontania, preveient i canalitzant situacions
d’inquietud i també orientant l'activitat del grup d'infants,

amb el reconeixement de la diversitat.

——————————-,
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Aixi mateix, 'equip educatiu ha de facilitar l'accié de l'infant
organitzant i seleccionant els materials més adients a les
possibilitats i interessos dels infants, oferint nous elements i
aportant nous recursos quan s'observa una pérdua d’interés en el
joci, finalment, oferir 'ajuda necessaria per resoldre dificultats, si
cal, i, en definitiva, fer créixer l'activitat dels infants.

La seva intervencid variara en funcié de les diferents situacions:
agrupant i disposant els materials de forma estratégica per
promoure l'accié dels infants, mostrant interes, iniciant i/o
participant en els seus dialegs, o sorprenent-se de les seves
descobertes. Ha de saber reorganitzar certes situacions amb
rapidesa, pero a la vegada mostrar calma en les seves accions, per
tal de mantenir un ambient que afavoreixi la tranquil-litat en les
relacions dins del grup.

La confianca dels adults en les competéncies dels infants els retorna
una imatge positiva d’ells mateixos, els encoratja a seguir sent actius
i n'afavoreix 'autonomia.

Algunes eines i estratégies de la seva acci6 educativa soén:

— Facilitar que els infants prenguin les seves propies decisions,
posin a prova els seus recursos, assaboreixin els seus exits i
progressin en la tolerancia a la frustracio.

— Intentar canalitzar els interessos dels infants, preveure i
reconduir possibles conflictes i facilitar el desenvolupament
d'estrategies per a l'autocontrol.

— Proporcionar proximitat o una mirada adequada quan els
infants necessiten suport, ja que aixo pot ser suficient perqué
sostenguin la seva activitat i aportar-los la sequretat necessaria per
continuar actius.

— Prestar atencio a les demandes d'ajuda dels infants, oferir-

los 'acompanyament ajustat perqué puguin fer allo que sols no
aconseguien fer i retornar-los el protagonisme tan aviat com sigui
possible.
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Tant les relacions que mantenen entre si el personal

educador, com les que manté cada educador amb cadascuna
de les families o les que manté el centre amb el conjunt de
families esdevenen un model per als infants. Les actituds

cooperatives i de col-laboracié que mostrin els adults
esdevindran valors que es transmetran als infants.

Es convenient que es promoguin dindmiques per fomentar
el benestar de l'equip i afavorir la inclusié i la participacié de

tots els membres.
~ ’
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En aquest sentit, és important l'acollida dels nous professionals per
incloure’ls en el projecte educatiu, i facilitar-los les informacions més
immediates, pero també acompanyant-los de manera propera.

4.2. LA TUTORIA EN EL PRIMER CICLE

El tutor és la principal persona de referencia afectiva i de
seguretat de l'infant i de la seva familia dins el centre educatiu.

r
1
1
L

L'accid tutorial que desenvolupa el tutor, de manera coordinada
amb la resta d'equip que atén el grup dalumnes, ha de procurar

el desenvolupament integral de l'infant, fonamentalment a través
del procés d'ensenyament i aprenentatge, a més de plantejar
l'organitzacié i funcionament de tota l'accid educativa que es du a
terme per part de tots els agents implicats en el grup d‘infants que
tutoritza.

Ha de desenvolupar les seves funcions amb autonomia i de manera
equanime i mostrar la capacitat de prendre decisions i ajustar les
seves accions a les diferents situacions que sorgeixen a l'aula, tot
aprofitant, alhora, els beneficis de l'espontaneitat del moment.
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Les seves funcions, que s’han de recollir en el pla d'orientacio

i accio tutorial, sén, principalment: detectar i analitzar les
barreres de l'aprenentatge del context d'aula per tal de
planificar i organitzar les propostes per promoure el
desenvolupament de les capacitats de tots els infants,

-~

acompanyar-los, i observar, documentar i, posteriorment,
compartir la informacié amb les families. Es qui coordina
dins el seu grup d'alumnes, el disseny, el desenvolupament
i 'avaluacié de les propostes curriculars per garantir la

S presencia, la participacio i laprenentatge.

~
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4.3. EL PROFESSIONAL DE SUPORT
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La figura del suport educatiu, +1, es configura a partir de

la planificacié conjunta de tot I'equip docent encarregat

de dissenyar activitats de forma reflexiva, col-laborativa i
adaptada al context, que es dirigeixen tant a donar resposta
a les caracteristiques comunes com a les individuals,

amb la finalitat de millorar el funcionament escolar per a
l'aprenentatge de tots els alumnes.

~ -
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La presencia del professional +1 a l'aula, actuant de manera
coordinada amb el tutor, permet l'intercanvi de rols, aixi com
organitzar diferents tipus d'agrupament per fomentar un ambient
de calma i afavorir una comunicacio i retroaccié més personalitzada
que propicia la seguretat i el benestar i permet una atencié i
acompanyament als conflictes interpersonals. Facilita també
l'observacid i la documentacié del dia a dia de I'aula i de cadascun
dels infants.

Entre les seves funcions, i depenent del perfil professional d'aquesta
figura de suport, es contempla també la de substituir els tutors per
tal que aquests puguin dur a terme la seva funcié tutorial amb les
families o en cas d'absencies. Esdevé, aixi, una figura cabdal per
contribuir a l'estabilitat afectiva de l'infant i una segona persona de
referéncia.

Les seves funcions han de partir d'un model de suport inclusiu i
global, que s'haura d‘acordar en el claustre i que requerira també la
coordinacié necessaria amb el tutor del grup.
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Cal vetlar perqué el nombre de persones que desenvolupen la seva
tasca en un mateix grup sigui el menys nombrdés possible i, aixi,
afavorir la creacié d’'unes relacions estables i protegir l'infantii el
grup de l'esfor¢ d'adaptacié extra que ha de fer si 'atenen moltes
persones. D'aquesta manera s‘afavoreix un ambient estable i amb
poques interferéncies i canvis que poden provocar disrupcions en el
quefer quotidia. També es garanteix un vincle estable entre infant

i adult o adults de referéncia i el respecte per les particularitats

de cada infant, ja que es manté la continuitat en l'atencié que es
proporciona.

4.4. L'EQUIP D'ORIENTACIO I SUPORT A LAPRENENTATGE

Aquest equip és I'encarregat de coordinar, liderar i organitzar
les mesures d'inclusié del centre que posteriorment el claustre
concretara per a la planificacié i desplegament del projecte educatiu.

El coordina el director del centre o persona en qui delegui i esta
format per les persones seguents:

— El director.

— Els professionals del centre amb funcions de suport a
laprenentatge, +1.

— Els professionals de 'EAP que atenen el centre educatiu.

— Altre personal que es consideri necessari segons el reglament
d'organitzacid i funcionament del centre.

Les seves funcions venen determinades pel ROC, entre les quals
hi ha les d'organitzar i garantir la intervencid psicopedagogica i
contribuir al desenvolupament de l'orientacié educativa, aixi com
per la normativa que sigui vigent.

Caldra que es dissenyin i executin models organitzatius i
metodologics flexibles i adaptats a les necessitats de tots els
alumnes.
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“ Enel grup, les mesures que es proposin des de l'equip
d'orientacio i suport a 'aprenentatge per a tots els alumnes i,
de manera especifica, les mesures de suport que es proposin
per als alumnes amb necessitats educatives de suport
especific (NESE), seran coordinades i concretades pel tutor.
Aquestes mesures de suport, aixi com les adaptacions
curriculars pertinents dels alumnes amb NESE quedaran
reflectides, si escau, en els seus plans educatius

< personalitzats, alineats amb el DUA.
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També és necessari dur a terme tasques organitzatives per a la
coordinacié i col-laboracié amb els serveis externs al centre (serveis
socials, jutjats, educadors de carrer, mediadors...), com s'assenyala
en l'apartat 4.7 d'aquestes orientacions.

4.5. LA DIRECCIO DEL CENTRE
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El director és el professional, amb titol de mestre o equivalent,
responsable de la coordinacid i gestid del centre en tots

els ambits que fan referéncia a relacions institucionals,
administracid, recursos humans i materials i, especialment, al
desenvolupament del projecte educatiu.
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Dins els centres educatius de primer cicle d'educacié infantil, aquest
professional, a la vegada que desenvolupa les funcions propies

de direcci6, també du a terme les tasques de suport i quan és
necessari, assumeix les de tutoria.

La normativa recull les tasques de la direccio, tot i que als centres
educatius de primer cicle d'educacio infantil convé que s'adaptin i
concretin a les seves especificitats, en una planificacié que orienti en
el cas que aquestes funcions hagin de ser assumides, temporalment
i amb motius justificats, per un altre membre de l'equip educatiu.

A més de les funcions de la direccié que s'especifiquen en l'article
27 del ROC, per als centres de primer cicle cal destacar de manera
especifica les funcions seguents:

— Planificar, coordinar i avaluar la planificacié anual i també, si
escau, el pla de direccio del centre.

— Coordinar i organitzar els recursos humans i materials.

— Dinamitzar i coordinar els canals de comunicacié que s'acordin
entre l'escoleta i les families i/o les institucions.

— Coordinar la gestié documental del centre i, si és el cas,
l'econdmica.

— Promoure la millora docent i la innovacié pedagogica.
— Dinamitzar espais per a l'intercanvi i la reflexio.
— Planificar i dirigir els claustres.

— Fomentar la participacio de tots els membres de la comunitat
educativa, recollint-ne les propostes, donant forma als acords
presos i vigilant perque aquests siguin respectats.

— Fer la primera acollida a les families nouvingudes i acompanyar-
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les en la tramitacié per a la matriculacié durant el periode
d‘escolaritzacio.

Les seves funcions requereixen d'unes qualitats professionals i
personals que han de facilitar la seva tasca en benefici de tota

la comunitat educativa, com son la claredat i l'assertivitat en la
comunicacio, aixi com atendre des de I'empatia totes les persones
que atén l'escoleta. Disposara també d'un temps per desenvolupar
les tasques que li son propies, que ha de ser organitzat i acordat per
l'equip educatiu segons la normativa vigent.

4.6. ALTRES PROFESSIONALS QUE TREBALLEN AL CENTRE
4.6.1. EQUIPS D'ATENCIO PRIMERENCA (EAP)

Son els serveis d'orientacié educativa que depenen de la Conselleria
d’Educacié i Formacio Professional i atenen els centres sostinguts
total o parcialment amb fons publics que disposen només de l'etapa
d'educacioé infantil. La seva funcié és garantir l'orientacié i el suport
educatiu i facilitar l'organitzacié d'una resposta educativa inclusiva.

Cal remarcar la necessaria coordinacié dins l'equip educatiu dels
professionals propis del centre amb els professionals de I'EAP per a
una atencié educativa inclusiva i de qualitat als infants del centre i
les seves families.

Les seves tasques i funcions queden recollides en el Projecte
d'ordre d'EAP i cada EAP les haura d’acordar amb els centres

r-
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que atenen.
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4.6.2. PERSONAL DE SERVEIS DIVERSOS

El personal de neteja, de cuina, de manteniment, de jardineria...
sigui personal propi del centre o extern, que treballa en tasques
especifiques, forma part del projecte educatiu. Ja sigui per la manera
com interaccionen i es comuniquen amb els infants, per com
organitzen la seva tasca, per com elaboren les seves produccions...
la seva accio deixa també una empremta educativa que cal cuidar i
tenir en compte en la planificacié organitzativa i pedagogica.

4.7. PERSONAL I PROFESSIONALS EXTERNS AL CENTRE

Per a activitats amb infants i families, tant en horari lectiu com
extraescolar, es pot comptar amb talleristes, practicants o
professionals d'entitats socioculturals diverses que acompanyaran la
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tasca de l'equip educatiu en propostes d'ambits especialitzats, com
poden ser el cientific, l'artistic... Aquestes activitats s'inclouran en la
programacio general anual (PGA) i es valoraran en la memoria de
final de curs.

Per atendre de manera inclusiva es fa necessaria la coordinacié

amb serveis d'orientacié educativa i psicopedagogica o d'altres
ambits, especialment si pertanyen a la mateixa localitat, com sén:
serveis socials, pediatria, altres professionals especialistes... Tant

si aguestes coordinacions es duen a terme de manera regular i
sistematica, cosa que resulta del tot recomanable, com si és de
manera puntual, afavoreixen una atenci6 integral a l'infanti a les
seves families, perque redueixen el recorregut entre administracions
diverses i els faciliten l'accés a tramits i serveis relacionats amb
I'escolaritzacio dels seus fills.

Es podra comptar també amb el voluntariat educatiu, el qual
desenvolupara les seves funcions, amb les caracteristiques
corresponents, en el marc normatiu de l'ordenament juridic vigent.

v
ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Organitzar claustres pedagogics, en qué es tracten diferents
tematiques per tal d'ajudar a millorar I'encaix de la nostra practica
docent i la de tot el claustre.

- Elaborar un mapa per planificar la formacié del centre. Si és possible,
tot 'equip educatiu hi hauria de participar per tal de construir junts
una mateixa mirada d'infant i de centre.

- Crear dinamiques de suport entre companys. La tasca d'educar no

és facil i moltes vegades necessitam el suport dels companys per
compartir, millorar o avaluar la practica educativa propia. Dedicar
quinze minuts del claustre a compartir preocupacions, angoixes i
alegries ens pot ajudar a no trobar-nos sols, a sentir-nos acompanyats.
- Disposar d'una figura dacompanyament per al personal educador
gue comenca a treballar al centre pot ajudar a consolidar el claustre i
I'equip. Aquestes funcions en algunes escoletes sén assumides per un
company tutor.

- Crear xarxa entre els centres d'un mateix entorn o municipi també
pot ajudar a no trobar-nos sols. Es poden realitzar petites jornades o
trobades en les quals tractar i compartir temes concrets.

- Mirar-se amb bons ulls per propiciar que tots els professionals sentin
que tenen un lloc dins l'equip.

- Organitzar dinamiques d'acollida per als nous membres de l'equip i
de comiat i per als qui han de marxar.

- Afavorir una mirada critica, alhora que respectuosa, en el si de l'equip
per revisar la practica educativa propia.
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5. PARTICIPACIO DE LES FAMILIES ALS CENTRES DE PRIMER CICLE D’EDUCACIO INFANTIL

Actualment, els centres educatius de primer cicle, com també la
resta de centres de tots els nivells i etapes educatives, sén un reflex
de la realitat social i donen cabuda a un ventall ampli d'estructures
familiars. En consequéncia, cada alumne va acompanyat d'una
realitat particular que l'equip educatiu ha de situar com a punt de
partida i cal actuar fent de pont entre la realitat familiar i l'escolar.

Es des de la comprensid, el respecte i 'acceptacié d'aquesta realitat
que es podra garantir que el bagatge de cada alumne sigui activat i
reverteixi en un procés d'aprenentatge de cada infant i del seu grup.
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Des d'aquesta realitat, es fa necessari comptar amb la
participacio de les families que ho volen, que han de ser
presents en el dia a dia de les escoletes, no només com a

usuaries siné com a agents actius, també dins 'ambit
escolar, en els processos educatius dels seus fills.
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Cal consolidar, i en alguns casos, construir, un model col-laboratiu

en el qual les families siguin protagonistes primeres de l'educacié
dels seus fills i coparticeps de I'equip educatiu i del procés
d'aprenentatge i avaluacio, ja que sén les que coneixen millor I'infant
i els agents principals de canvi en el seu desenvolupament.

La LOE, en la seva disposicio final primera, indica els drets de

les families, en que es destaca el de participar en el procés
d'ensenyament i aprenentatge dels seus fills, a més a més de la
participacié en l'organitzacié, funcionament, govern i avaluacio del
centre educatiu.

La Llei 1/2022, de 8 de marg, d'educacié de les Illes Balears (LEIB),
determina, en l'article 68, I'exercici real i efectiu del dret a la
participacié de les families per donar suport a 'aprenentatge dels
seus fills, aixi com els drgans de participacio en els quals tenen
representacio.

El Decret 30/2022 estableix, en l'article 22, la necessitat de les
trobades amb les families i de les reunions informatives de grup

i individuals i n'indica la frequiéncia. També concreta els canals de
transmissié de la informacio cap a les families, que seran d'un minim
de dos informes escrits per a cada infant i curs escolar.

Cada centre haura de concretar i aprovar, seguint la normativa
vigent, l'organitzacio de la participacid de tots els membres de la
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comunitat educativa en les normes d'organitzaci6, funcionament i
convivencia del centre.

Quan es parla de families, es fa referencia a la figura del pare, mare
o tutors i tutores legals. L'equip educatiu del centre ha d'actuar amb
ells des de la presencia, experiéncia i qualitat professional que els
ofereixen garantia de seguretat i tranquil-litat.

La LOE defineix, en l'article 118.4, la col-laboraci6 efectiva entre la
familia i l'escola en termes de corresponsabilitat en I'educacio dels
seus fills.

En l'annex III del Decret 30/2022, s'inclou la participacio de les
families per dur a terme les propostes d'activitats concretes que es
derivin del disseny de les situacions d'aprenentatge.

Es té present, aixi, la participacio de les families en la vida del
centre i de l'aula, com a membres dels 6rgans de participacié
i com a col-laboradors en les activitats que es proposen en les
programacions d'aula.

Els centres educatius han de comptar amb la participacié de les
families en els diferents contextos, els quals s’han d’'organitzar i
recollir en el PEC.

Es tracta d'aquella participacié que fomenta una vinculacio directa i
estreta entre familia i tutor: trobades de principi de curs, entrevistes
familia-tutor, converses informals i espontanies a les entrades o
sortides, trobades especifiques per a 'acompanyament durant el
procés d'acollida o de transicio.

Les relacions entre la familia i I'escola s’han d'establir en termes
de participacio i també de cooperacio. La comunicacio fluida

i 'intercanvi habitual d'informacié entre familia i escola sén
fonamentals, com també ho és la necessitat de compartir pautes

i estrategies d'actuaciéo comunes. En aquest sentit, és important la
capacitat de l'equip educatiu d'acollir els infants i les seves families
de forma personalitzada, i de fer-se carrec de les emocions,
especialment, en el moment de la primera separacié i de la
construccio de noves relacions dins el grup.

49



ge WS N EN ENI ENI ENI ENI EN EN EN BN BN BN BN BN BN BN BN BN BN BN BN BN BN SR Em B o,

” ~
En el moment de dissenyar situacions d'aprenentatge

que tracten aquests processos de canvi, com ara els
d’acollida i els de transicid, s’haura d’actuar de manera
rigorosa i cuidada per tal de donar resposta a uns periodes
emocionalment sensibles i que poden ser determinants en
el desenvolupament de l'infant. A la vegada, l'experiéncia
positiva d'aquests periodes reforcara en les families el

- sentiment de competéncia en la crianga dels seus fills.
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El centre haura de tenir un pla per al periode d'acollida i d'adaptacio
que descrigui l'organitzacio i la metodologia que es desplegara per
a aquest periode. Durant aquest periode d'acollida s’han de recollir
les primeres informacions de les families basades en l'observacio

i l'escolta. En aquestes primeres trobades, en les quals les families
tramiten la sol-licitud de placa al centre, perdo també en qualsevol
moment de trobada amb la familia al llarg del curs, convé:

—Propiciar un ambient d'acollida, receptiu a atendre les necessitats
i facilitar els tramits administratius, si és el cas.

—Prestar atencié als indicadors que es facin visibles per recollir
informacié del context social i familiar de I'infant, especialment a
aquelles informacions que facilitin sobre preocupacions pel que fa
al desenvolupament de l'infant, dificultats economiques, per a la
cura alimentaria, médica...

—Orientar cap als serveis pertinents en cas d'observar i/o que ens
transmetin alguna necessitat especifica que es pugui resoldre des
d'altres ambits (pediatria, serveis socials...).

En cas de detecci6 de necessitats o de desproteccié dels drets
fonamentals de l'infant cal organitzar I'atenci6 des del propi centre
i/o derivar cap al servei extern pertinent.

Contextos de participacié comunitaria: les associacions de
families d’alumnes

Les AFA possibiliten dins els centres de primer cicle d'educacié
infantil:

— Posar en marxa els mecanismes necessaris per tal de facilitar la
participacié i representacio de les families que vulguin participar en
el consell escolar del centre i qualsevol altre organ col-legiat que el
centre tengui establert.

— Fer de pont entre el centre educatiu i les families del centre per
tal de millorar la participacié i compromis d'aquestes.
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Les associacions de families d'alumnes (AFA) permeten la

participacio organitzada de les families en el PEC. Comptar
amb una associacio de families permet al centre tenir un pont
que vincula l'equip educatiu i totes les families dels infants

escolaritzats al centre. Es fa necessari fomentar la seva

creacid i estalonar el seu funcionament, des de questions

logistiques, com el fet de disposar d'un espai i un temps per a

les seves reunions dins el mateix centre a suport en temes de
- gesti6 i administratius.
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— Organitzar activitats obertes a les families per consolidar el PEC.

— Representar les families del centre davant les diferents
administracions.

— Promoure i promocionar la qualitat de l'educacio impartida en el
centre.

— Informar i orientar les families sobre el funcionament del centre,
acompanyant especialment les families de nova incorporacié.

— Cooperar amb l'equip educatiu amb mecanismes i estratégies
que fomentin una convivencia de qualitat dins del centre.

— Organitzar activitats formatives (xerrades, escola de pares

i mares, cursos) i activitats socials i culturals (festes, concerts,
recollida de fons per invertir en diferents actuacions dins el
propi centre o amb finalitats socials solidaries...) que afavoreixin
l'educacio dels seus fills i facilitin el coneixement i la relaci6 entre
les families.

De manera general, els contextos de participacié comunitaria
afavoriran la creaci6 de xarxes d‘ajuda entre les families,
especialment per a aquelles amb situacié de vulnerabilitat que
requereixin un acompanyament més cuidat tant en l'ambit afectiu,
per sentir-se incloses i part del centre, com per resoldre dificultats
de caire social i economic.
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La participacid a través dels organs de govern col-legiats

Les families han d'estar també representades en el consell escolar del
centre, d'acord amb el que indica el Decret 23/2020 de 31 de juliol,
pel qual s'aprova el Text consolidat del Decret pel qual s'estableixen
els requisits minims dels centres de primer cicle d'educacio infantil.
En l'article 14 d'aquest Text consolidat s'estableix que els membres
electes del consell escolar s'han d'escollir dacord amb el procediment
establert amb caracter general per als consells escolars.
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Les families, a partir de la seva representacio en el consell
escolar, podran donar la seva opini6 sobre propostes per
tal de millorar el funcionament de l'escoleta, elaborar-ne i
aprovar-ne, tot aixo en representacio de la resta de families
del centre.
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Coneixer el nom dels membres de la familia per designar-los pel
seu nom.

- Oferir un acolliment amords: dedicarcada dia un temps a cada
infant i familia, encara que sigui breu, a I'entrada i a la sortida.

- Promoure activitats perque les families puguin participar en el dia

a dia de l'escoleta:

* Crear comissions conjuntes del claustre d'equip educatiu i
mares i pares per tal de dinamitzar algunes activitats dins el
centre (comissié de festes, resolucid de conflictes, etc.)

* Aprofitar oportunitats, deixar que les families o l'entorn proper
de l'infant participin en les activitats que es desenvolupen dins
de l'aula. Per exemple, si decidim fer hort i tenim un familiar
pages amb habilitats, convidem-lo a participar enels projectes
de l'escoleta.

+ Convidar les families a participar en aquells tallers o sortides
gue encanten a molts infants pero que en moltes ocasions no
es poden dur a terme perqué no hi ha prou recursos.

* Valorar la possibilitat de fer visibles les families dels infants
amb un espai a l'escoleta en qué hi hagi les seves fotografies.
* Elaborar llibretes d'intercanvi familia-escola, que afavoreixen
la comunicacio, especialment en el cas de families que tenen
dificultats d’horari per assistir diariament o amb frequéncia a
l'escoleta.
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6. ELS DOCUMENTS INSTITUCIONALS: DEL PEC A LA PROGRAMACIO D'AULA

Segons el Decret 30/2022, correspon als mateixos centres
desenvolupar i completar, en el seu cas, el curriculum de les
diferents etapes i cicles en |'Us de la seva autonomia. El mateix
Decret defineix el curriculum com el conjunt d'objectius,
competéncies, coneixements, destreses i actituds enunciats en
forma de sabers basics, metodes pedagogics i criteris d‘avaluacié de
l'educacio infantil.
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Aquest curriculum obert facilita un marc de referéncia

que els centres hauran d’adequar al seu projecte educatiu,

a través de l'elaboracié dels documents institucionals
pertinents, que s'hauran d'adaptar a la realitat especifica
dels seus alumnes, families i entorn més proper. Aixi, son els
documents institucionals del centre els que determinen les
linies estrategiques que hande guiar el funcionament intern i

- els han de fer visibles a la comunitat. >

T L L e

Es diferencien els documents institucionals de caracter permanent,
com és el PEC, dels que tenen caracter anual, com la PGA i la
memoria de curs. En tot cas, han de ser documents vius que
defineixin la identitat del centre i, alhora, flexibles i donar

cabuda a la reflexid, 'avaluacié i la millora constant a través de

la participacio de tota la comunitat educativa. Els documents

de caracter permanent s’han d'anar redactant en funcio6 de la
disponibilitat de dedicacid, tenint en compte que és necessari que
es redactin les bases minimes per anar acordant i deixant per escrit
el projecte de centre i completar-lo a partir de les reflexions que
vagi desenvolupant l'equip. D'aquesta manera, el redactat ajudara
a construir una argumentacio solida i real del projecte educatiu de
cada centre.
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4 Al'inici de cada curs escolar, el centre haura d'elaborar la PGA >

per concretar les actuacions derivades del projecte educatiu

i del projecte de direccio, si escau. En la PGA es recolliran els
aspectes relatius a l'organitzacié i funcionament del centre,
inclosos els projectes, les programacions d'aula i tots els plans
d’actuacio acordats per al curs. A la vegada, aquesta PGA sera
revisada al final de cada curs per avaluar-ne el grau de
compliment i avaluar també el funcionament del centre.

Les conclusions més rellevants i les propostes de millora es
recolliran en una memoria que servira de punt de partida per

a la PGA del curs seguent.
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6.1. PROJECTE EDUCATIU DE CENTRE (PEC)
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El PEC és un instrument de planificacié institucional del

centre que concreta les intencions educatives consensuades
per la comunitat educativa i serveix per donar sentit i
orientar el conjunt de les activitats del centre.

Permet un exercici responsable de 'autonomia del centre, a
més de tractarse d’'una eina per a la coheréncia pedagogica i

per donar visibilitat a la seva identitat i valors.
~
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Tal com indica la LOE en l'article 121:

El projecte educatiu del centre ha de recollir els valors, els fins i les
prioritats d'actuacié, ha d'incorporar la concrecié dels curriculums
establerts per [Administracié educativa, que correspon fixar i aprovar
al claustre, i ha d'impulsar i desenvolupar els principis, objectius

i metodologia propis d'un aprenentatge competencial orientat

a l'exercici d'una ciutadania activa. Aixi mateix, ha d'incloure un
tractament transversal de l'educacié en valors, del desenvolupament
sostenible, de la igualtat entre dones i homes, de la igualtat de tracte
i no-discriminacié i de la prevencié de la violéncia contra les nenes i
les dones, de 'assetjament i del ciberassetjament escolar, aixi com la
cultura de pau i els drets humans.

El PEC es desenvolupa i concreta a través dels diversos documents
institucionals que s'especifiquen en el ROC, que en el cas del primer
cicle d'educacid infantil sén, basicament, el pla d'accié tutorial, les
normes de funcionament i convivencia, el pla d'atenci6 a la diversitat
i el projecte linguistic de centre.
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El projecte linguistic ha d'especificar la llengua o llengues
d'ensenyament i aprenentatge d'acord amb els principis del

model linguistic que es recull en l'article 135 de la LEIB, en la qual
s'especifica que, en tot cas, la llengua catalana ha de ser la llengua
d'ensenyament i aprenentatge emprada com a minim en la meitat
de I'horari escolar, per garantir I'assoliment dels objectius de la
normalitzacié linguistica. Aquests principis responen a l'article 1.3
d’'aquesta mateixa Llei, que estableix com a objectiu del sistema
educatiu fer efectiu el mandat contingut en l'article 4 de I'Estatut
d'autonomia de prendre les mesures necessaries per assegurar el
coneixement de les dues llengues oficials. L'educacié infantil haura
de proporcionar als infants una exposicio a I'is habitual i funcional
de la llengua catalana, com a via per superar les desigualtats,
contribuir a garantir el dret al coneixement de les dues llengues
oficials i preparar els infants per incorporar-se sense problemes a
les etapes educatives posteriors.

Aquest projecte ha de recollir el tractament de les llengues al centre
d’acord amb la normativa que hi sigui d’aplicacié. Larticle 2.h)

del Text consolidat del Decret pel qual s'estableixen els requisits
minims dels centres de primer cicle d'educacio infantil, aprovat
pel Decret 23/2020, de 31 de juliol, disposa, entre altres principis
d’actuacio, que la llengua de comunicacié i d'ensenyament dels
centres que ofereixen aquest cicle educatiu ha de ser la llengua
catalana, propia de les Illes Balears. En aquest sentit, cada centre
educatiu ha de prendre les decisions pertinents a partir del propi
context multicultural i plurilingle. Aixi doncs, caldra atendre la
riquesa de la diversitat multicultural i plurilingte de la societat
actual i, més concretament, el context que acull el centre mateix, i
valorar aquesta diversitat com una oportunitat dobertura al moni
d’'aprenentatge per a tota la comunitat educativa.
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Dedicar un temps a llegir la normativa vigent, compartir dubtes
i trobar interlocutors per resoldre’ls, per després aplicar-la
adaptant-la al context del centre reflectit en el projecte educatiu.
- Donar a coneixer a l'equip educatiu i a les families els aspectes
meés importants d'aquesta normativa, sobretot aquells que els
afecten.

- Reflectir la realitat de cada centre i la seva identitat en els
documents que elabori el centre, que han de ser concrets i
practics.

- Fer visible i accessible la documentacié i la normativa, a través
de reunions i trobades per presentar i informar mitjancant
cartelleres, mitjans digitals de difusié...

- Fer particip tota la comunitat educativa de l'elaboracié de la
documentacio6 de centre. Amb aquesta finalitat, cal planificar i
programar com s'elaboraran, qui ho coordinara i quins canals
de participacio s'oferiran per recollir les aportacions. Convé

que, malgrat que siguin breus i esquematics, s’hagin elaborat a
consciencia i de manera consensuada.

- Proposar dinamiques participatives perque tothom hi pugui
aportar la seva opinid i les seves idees i també es pugui participar
en l'avaluacio: busties per recollir idees, questionaris...

- Elaborar aquests documents progressivament i, a la vegada,
avaluar-los, revisar-los i actualitzar-los en la mesura que sigui
necessari. La planificacio per a la revisio dels documents anira
inclosa dins la PGA.

- Organitzar la gestié documental amb programes informatics

i procurar que l'equip educatiu estigui informat d'aquesta
organitzacio per facilitar-ne I's comunitari, cadascu des de les
seves funcions i responsabilitats.

- Associar-se amb altres escoletes i mantenir-hi relacid i
comunicacio per aprofitar els models de documents que s'hi
generen i resoldre dubtes de manera compartida. Pot ajudar-hi el
fet d'organitzar reunions o compartir grups de comunicacio.
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6.2. DOCUMENTS DE DESENVOLUPAMENT CURRICULAR

6.2.1. LA CONCRECIO CURRICULAR

’_—-—--——————--———————--——————-—-~

Els centres docents han de desenvolupar, completar, adequar
i concretar el curriculum establert en el Decret 30/2022, i

adaptar-lo a les caracteristiques personals de cada alumne,
aixi com a la seva realitat socioeducativa. Aquests acords
conformen la concreci6 curricular del centre.
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La concrecid curricular de cada centre s’haura d'incloure en el PEC,
que sera, com altres documents institucionals, registrat a través

del GESTIB per a tots els centres de titularitat publica i de la xarxa
educativa complementaria a la xarxa d'escoles publiques d'educacié
infantil de les Illes Balears.

La concrecio curricular ha de constar dels seguents documents:

— La proposta pedagogica per a cada cicle, que ha d'incloure la
sequencia de criteris d'avaluaci6 de les competéncies especifiques
i la seleccio dels sabers basics que es tractaran per tal de
desenvolupar aquestes competencies.

— La coordinacié amb els centres de destinacio dels alumnes quan
canvien de cicle.

— En el cas del centres 0-6, també ha de comptar amb coordinacié
amb els mestres de primaria per al procés de transici6 i evolucio
des de l'educacid infantil fins a 'educacié primaria.

— El procediment mitjangant el qual s’ha de recollir la informacio
compartida entre tutors i les families dels alumnes amb
instruments de recollida i de registre.

— Els compromisos educatius de cooperaciéo amb les mares, pares
o tutors legals per facilitar el procés educatiu dels alumnes.

6.2.2. LES SITUACIONS D'APRENENTATGE

El Decret 30/2022 defineix les situacions d‘aprenentatge com a
situacions i activitats que impliquen el desplegament per part
dels alumnes d‘actuacions associades a competéncies clau i
competencies especifiques, i que contribueixen a adquirir-lesi a
desenvolupar-les.
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Aquestes situacions d‘aprenentatge, que han de ser globals,
significatives, flexibles i accessibles, han d’establir relacions entre
tots els elements que conformen les tres arees curriculars de l'etapa
d’educacio infantil.
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e dissenyar i propiciar les situacions en que l'infant
s'involucri de manera activa i constructiva, generant diversitat
d’experiéncies a través de diferents propostes que s'ajustin a
I'interes dels infants. Quan es dissenya aquesta situacié s'ha
de tenir en compte en quin lloc es desplegara, ja que es pot

S

donar tant en espais interiors com exteriors, tant en l'aula del
grup com en un espai comunitari... En qualsevol cas, tots els
moments de la jornada sén educatius i, per tant, qualsevol
lloc on es trobi I'infant ha de ser cuidat i oferir les propostes

« ajustades que aquest necessita per a l'aprenentatge. >

-
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Com també s'assenyala en el Decret 30/2022, aquestes han de
partir de les necessitats, interessos i inquietuds dels infants, i
han de ser formulades des de la interaccid entre els alumnes i
la persona adulta, tot establint connexions entre el que és nou,
sabut, experimentat i viscut. A tal efecte, aquestes situacions
d‘aprenentatge han de ser funcionals, significatives i rellevants,
i requereixen la concurréncia simultania o successiva dels
coneixements, destreses i actituds propis de les arees que
conformen l'educacié infantil.

Des d‘aquest plantejament, es fomenta des de l'edat més
primerenca el desenvolupament dels processos cientifics i
matematics. Els infants sén curiosos per naturalesa i la ciéncia
nodreix aquesta curiositat aportant una millor comprensié del mén
que l'envolta, aixi com el desenvolupament d’habilitats necessaries
per a la resoluci6 de problemes de la vida quotidiana.

Linfant aprén, a través de I'exploracio i la manipulacio, a valorar i
a comprendre el mén que l'envolta. Per aixo, se 'ha dacompanyar
i guiar en el seu procés, i facilitar que pugui descobrir, explorar,
manipular i experimentar de forma lliure.

Les preguntes fetes a I'infant han de ser significatives, per tal de
crear conflictes cognitius que facin possible 'acomodacié dels nous
aprenentatges, a més de planificar, acompanyar i avaluar el procés
d‘aprenentatge.
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S'ha de partir d'experiéncies, motivacions i coneixements previs dels
infants, per plantejar reptes que els siguin significatius i funcionals

i preguntes que acompanyin cap a una solucié sense proporcionar-
la directament, amb la finalitat de donar l'oportunitat a I'infant de
pensar, raonar i a poc a poc generar possibles solucions o generar
diverses hipotesis. Analitzar el que passa fa que es questioni les
coses, i que adquireixi la capacitat de pensament independent

que el convertira en un adult capag de prendre les seves propies
decisions a través d'un pensament critic.

En aquest sentit, i per facilitar la vinculacié de les situacions
d‘aprenentatge amb les necessitats, interessos i inquietuds dels
infants, l'equip educatiu de cicle o de nivell sera I'encarregat de
dissenyar-les. Aquesta tasca d'equip afavoreix la reflexié per a la
revisié de la practica pedagogica, fonamentada en els principis
recollits en el PEC. Resulta fonamental que en aquest moment

de reflexio per a I'elaboracié de la documentacio del centre es
focalitzi la mirada en l'infant, i s'ajudi a prendre les decisions
oportunes pensant en el seu benestar, del qual dependran els seus
aprenentatges i, en consequeéncia, el seu desenvolupament.

Amb aquestes orientacions s'adjunta com a annex 1 el mapa de
situacions d’aprenentatge (SA) que recull, amb caracter general, les
possibles situacions d'aprenentatge que es donen en la planificacio
educativa per als infants de primer cicle d'educacid infantil, i 'annex
2 per facilitar-ne el disseny.
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,'Partint de la idea que tots els moments de la jornada escolar
tenen un caracter educatiu, les situacions d'aprenentatge son
I'eina per al disseny curricular de cadascun dels contextos
que apareixen en la planificacié educativa. Per als infants del
primer cicle son, amb caracter general:

- Les situacions de vida quotidiana: l'acollida i el comiat diari,
la trobada/assemblea de grup, els moments de menijar,

la higiene i la cura personal, els moments per a l'ordreii la
recollida, el descans i el son...

\

- Les situacions de joc:

* Propostes obertes, que son els espais de joc preparat
i cuidat on l'infant és acompanyat i securitzat des de

la preséncia i la mirada atenta de l'adult, que sempre
intervindra en cas de necessitat.

* Propostes organitzades, en que l'accié de l'infant
esdevé a partir d'una proposta provocadora amb una
intencionalitat concreta per part de I'adult. Ladult actua i
intervé com observador i mediador de l'aprenentatge.

* Propostes conduides, que sén les propostes ludiques
concretes conduides per l'adult.
-Els processos de canvi:
* Periode d'acollida i adaptacio.
* Transicio al segon cicle d’EL.
-Les situacions de participacié comunitaria:

* Petits projectes de descoberta
* Festes, celebracions, sortides...

(]
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
\

et e e e L L L O

60




6.2.3. LES PROGRAMACIONS D'AULA
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4 En el nivell de concreci6 posterior, les situacions d’aprenentatge\
es despleguen i implementen en forma de programacions
d’aula. En aquest moment, és I'equip educatiu de cada grup,
coordinat pel tutor, qui ha de concretar aquestes situacions en
forma de programacions d'aula, que s’han d'elaborar al llarg
del curs per a cadascun dels grups i han de tenir en compte
les necessitats, interessos i caracteristiques tant grupals
com individuals. Aquestes programacions han de recollir la
sequenciacié d'activitats d'ensenyament i aprenentatge, les
eines i els criteris per a l'observacio i I'avaluacié d'aquestes, aixi
com els recursos i materials necessaris per dur-les a terme.
Lannex 3 d'aquestes orientacions ofereix un model per a

\I;elaboracic') de les programacions d'aula. _
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Resulta imprescindible que perqué es puguin donar aquestes
oportunitats per a l'aprenentatge, els infants se sentin confiats i amb
un bon vincle creat amb l'adult o adults de referéncia. Es des del fet
de sentir-se estimats i respectats que els infants seran capacos de
participar i sequir el dia a dia del grup. Cal afavorir un periode per
a l'adaptacié cuidat, des d'un treball rigords de l'equip educatiu i
des d'un equilibri personal, que reforci la tasca professional de cada
educador. Resulta també imprescindible que es respectin els ritmes
i els temps de cada infant i esperar que estiguin preparats per dur
a terme les accions que se’ls proposen de manera que parteixin de
la seva propia voluntat. S’han de posposar reptes importants com
el canvi d'espai, la participacié en un grup alie al propi o els canvis
d'adult de referencia, entre d'altres, al moment en qué l'infant es
mostri preparat i disposat a fer-ho.

Les programacions d'aula que es dissenyen per oferir situacions
d'aprenentatge de joc es desenvolupen en els espais i microespais
exteriors, interiors i comunitaris a través de propostes diverses.
Aquestes propostes, segons les seves caracteristiques, requereixen
d'una implicacié diferent per part de I'adult que les acompanya i de
com se situa en cadascuna d'elles.

— Propostes obertes: son aquelles que, una volta es presenten

als infants, permeten situar I'adult d'observador, des d'una mirada
periférica i oferint una retroaccié més puntual, tot i que intervenint
sempre en cas de necessitat dels infants. Permeten també

que, mentre es manté aquesta preséncia, I'adult pugui atendre
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propostes diferents, tant de joc com de vida quotidiana, que es
poden donar de manera simultania.

— Propostes organitzades: requereixen de manera imprescindible
'acompanyament en tot moment de l'adult, i que aquest
desenvolupi aquesta funcié d'organitzar l'activitat des de la
proximitat tant fisica com constant a través de la mirada, el gesti/o
la paraula.

— Propostes conduides: en el primer cicle d'educaci6 infantil es
presenten de manera puntual i tenen normalment una durada
breu i la intencié de provocar una accié i una interacciéo molt
concretes entre l'infant i I'adult. Tot i ser conduides, permeten

la flexibilitat de participacié i de resposta de l'infant, ja que com
a propostes de joc que segueixen essent, han de mantenir les
caracteristiques que els sén intrinseques de voluntarietat, gaudi,
repte, motivacio...

En qualsevol cas, I'adult ha de ser present i, atendre les necessitats

i ajustar la seva intervencio al que es prevegi per a cada activitat.
Aquesta previsio permetra a 'adult saber en quins moments podra
oferir una atencié més individualitzada i en quins altres, una de més
grupal. També li permetra planificar les propostes que puguin facilitar
que una part del grup estigui fent una activitat als diferents racons,
ambients i propostes d'aula mentre atén un infant o un petit grup, per
exemple, en les cures d’higiene, en els jocs de falda, en un taller..
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7. COORDINACIO ENTRE EL PRIMER I EL SEGON CICLE D'EDUCACIO INFANTIL

S T N EE N EE N NN BN NN EE BN EE BN BN N BN N BN RN BN RN BN BN BN R B g,

- ~
Com es diu en el Decret 30/2022, els centres que compten
unicament amb el primer cicle han d'incloure en la seva
concrecio curricular un pla especific de coordinacié amb

els centres en els quals continuaran l'escolaritzacio els seus
alumnes quan canvien de cicle. Aquest pla ha de tenir presents,
a més de l'intercanvi d'informacié sobre els alumnes, mesures
per facilitar la transicio en el procés de canvi de centre i per
coordinar la comunicacio entre els cicles.

Algunes d'aquestes actuacions i aspectes que convé incloure en
el pla son: la justificacié i els objectius de la coordinacié entre
cicles i entre centres, aixi com la metodologia de la coordinacio.
S’ha de fer tenint en compte la necessaria coheréncia educativa
en aquesta transicié i la comunicacio que faciliti el traspas

N d'informacié dels alumnes.
~ U d

o mm Em Em Em Em EE EE EE EE EE EE EE EE EE B B B B B B e e e e e e Em P
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Aquest pla ha d'incloure també com acompanyar l'infant i la seva
familia en aquest canvi de cicle o de centre, tant pel que fa a
aspectes administratius com a aspectes pedagogics, relacionats
amb la cura dels vincles i afectes necessaria per a una transicié entre
cicles que resulti positiva.

La finalitat és que, des del primer dia, 'alumne es trobi a gust al
nou centre i es desperti el seu interes per tornar-hi, per la qual cosa
s'hauran d'establir indicadors observables per detectar que l'infant
avanca en aquest proceés.

Es fa necessari que durant el periode de transicid es proposin
actuacions concretes per promoure i facilitar l'interées de l'infant
envers el canvi.

Durant aquest periode, la comunicacio entre els equips educatius
que atenen els alumnes dels dos centres ha d'estar acordada i
sistematitzada per facilitar tant I'elaboracié de la informacio de tots
els infants com el traspas, especialment d'aquells amb NESE, per a
la qual es comptara com a minim, amb els orientadors dels centres
educatius de desti implicats.

Les families son clau perque els seus fills avancin en aquest procés.
Des dels centres també se'ls poden oferir recomanacions per
acompanyar els seus fills i viure i créixer junts en aquest i altres
processos de vida.
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ALGUNES IDEES PER A LA PRACTICA:

- Possibilitar que la familia, si aixi ho desitja, pugui participar en
aquestes entrevistes de tancament i traspas d'informacié entre
cicles.

- Facilitar que les families coneguin els centres de segon cicle que
els sbn més propers perqué puguin fer una tria fonamentada.

Es pot preveure i organitzar lacompanyament en la visita al nou

centrei a les instal-lacions.

- Organitzar rituals d'acollida i comiat dels infants i les seves
families. Es poden preparar: festes, portes obertes, reunions...

- Preparar algun element o objecte d'acompanyament cap al segon
cicle.

- Fer servir alguns dels models i plantilles de que es disposa i que
poden servir de referéncia per coordinar la transicio i fer el traspas
amb els centres de segon cicle deducaci6 infantil.
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