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Decret xx/2022, de xx de xx, pel qual s’estableix el curriculum de I'educacié
primaria a les Illes Balears

PREAMBUL

La Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacié (LOE), d'acord amb la redaccié
establerta per la Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica
la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacié (LOMLOE), defineix els
curriculums, en l'apartat 1 de l'article 6, com el conjunt d'objectius, competéncies,
continguts, metodes pedagogics i criteris d’avaluacié de cada un dels
ensenyaments. En I'apartat 2 d'aquest mateix article s'assenyala que la
configuracié dels curriculums ha d'anar orientada a facilitar el desenvolupament
educatiu dels alumnes per tal de garantir-ne la formacié integral, contribuir al ple
desenvolupament de la seva personalitat i preparar-los per a I'exercici ple dels
drets humans i d'una ciutadania activa i democratica en la societat actual, a més a
més, ha de constituir una oportunitat pel desenvolupament del potencial d'una
infancia lliure de prejudicis de genere i ha de tenir com objectiu primordial la
capacitacio de lI'alumnat que li permeti un creixement al marge dels estereotips
de genere, una actitud critica envers el sexisme, la violéncia i la discriminaci6 en
gualsevol ambit de la vida, fomentant la igualtat efectiva d'oportunitats entre
dones i homes, aixi com persones amb diversitat funcional, per accedir a una
formacio lliure dels prejudicis que atribueixen diferents rols depenent del seu
sexe i que, en un futur, els permeti tota classe d'opcions professionals i I'exercici
d'aquestes, sense que en cap cas aquesta configuracié suposi una barrera que
generi abandonament escolar o impedeixi I'accés i gaudi del dret a I'educacié.
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En consonancia amb aquesta visid, es manté I'enfocament competencial i es dona
importancia al fet que la formacié integral se centri en el desenvolupament de les
competéncies.

Aixi mateix, s’ha de tenir en compte que també s’ha modificat la distribucié de
competencies entre 'Estat i les comunitats autonomes pel que fa als continguts
basics dels ensenyaments minims. D’aquesta manera, en relacié amb els
objectius, les competéncies, els sabers basics i els criteris d'avaluacio, correspon al
Govern de I'Estat fixar els aspectes basics dels curriculums, que constitueixen els
ensenyaments minims, prévia consulta a les comunitats autonomes. Les
administracions educatives, al mateix temps, son les responsables d'establir el
curriculum corresponent per al seu ambit territorial, del qual formaran part els
aspectes basics abans esmentats.

Finalment, correspon als mateixos centres, si escau, desenvolupar i completar el
curriculum de les diferents etapes i cicles en I'Us de la seva autonomia, tal com
recull la Llei esmentada. La configuracio del curriculum ha de desenvolupar-se
amb prou flexibilitat perqué els centres, en I'is de la seva autonomia, puguin
adaptar-se a les diferencies individuals i al seu entorn socioeconomic i cultural per
mitja del projecte educatiu, de manera que tots els alumnes puguin arribar al
grau de formacio que les seves condicions els permetin en situacions d'igualtat.

Pel que fa a I'educacio primaria, es modifica significativament l'ordenacié i
I'organitzacio dels ensenyaments: es recuperen els tres cicles i es reordenen les
arees amb I'objectiu d'afavorir el desenvolupament de les competencies dels
alumnes i permetre’'n I'organitzacié per ambits.

En el tercer cicle s'afegeix una area d'educacié en valors civics i etics, en la qual
s’ha de donar especial atenci6 al coneixement i respecte dels drets humans i de la
infancia, als drets recollits en la Constitucié espanyola, a I'educacié pel
desenvolupament sostenible i la ciutadania mundial, a la funcio6 social dels
imposts i la justicia fiscal, a la igualtat entre dones i homes i al valor del respecte a
la diversitat, fomentant I'esperit critic, la cultura de pau i no violéncia i el respecte
per I'entorn i els animals.

S'estableix que l'avaluaci6 durant I'etapa s'ha de basar en el grau d'assoliment de
les competéncies previstes que constitueixen els criteris per a la promoci6 de
cicle. Els alumnes que no hagin assolit les competencies previstes podran
romandre un any meés en el darrer curs del cicle, una mesura excepcional que
només es podra adoptar una vegada en tota l'educacié primaria i que haura
d'anar acompanyada d'un pla especific i personalitzat de suport per a I'adquisicio
de les competéncies no assolides.

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 2



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

En finalitzar I'etapa, cada alumne ha de disposar d'un informe sobre I'evolucié i les
competencies desenvolupades, per tal de garantir una transicié a I'etapa de
I'educacié secundaria obligatoria amb les majors garanties.

Pel que fa a les avaluacions de diagnostic, es preveu que en el quart curs
d’'educacié primaria els centres avaluin les competencies adquirides pels seus
alumnes. Aquesta avaluacié tindra caracter informatiu, formatiu i orientador per
als centres, per als alumnes, per a les mares, pares o tutors legals i el conjunt de
la comunitat educativa. A partir de I'analisi dels resultats d'aquesta avaluacio i de
I'estudi de les seves causes, la Conselleria d'Educacié i Formaci6 Professional
promoura que els centres educatius desenvolupin plans d'actuacié i adoptin
mesures de millora de la qualitat i I'equitat de I'educacio. En cap cas aquestes
avaluacions es faran servir per establir ranquings entre centres.

Els canvis introduits s’han d'implantar d'acord amb el calendari establert en la
disposicié final cinquena de la LOMLOE. Aixi, les modificacions introduides en el
curriculum, l'organitzacié i els objectius d'educacio primaria s’han d'implantar per
als cursos primer, tercer i cinque el curs escolar 2022-2023 i per als cursos segon,
quart i sise el curs escolar 2023-2024.

En exercici de les competéencies establertes en els articles 6.3 i 6 bis de la LOE, el
Govern estatal va aprovar el Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual
s'estableixen I'ordenacié i els ensenyaments minims de I'educaci6 primaria, en
gue es reflecteixen les modificacions introduides per la LOMLOE a I'ordenacid i el
curriculum de I'educacié primaria. Aquest Reial decret 157/2022 deroga el reial
decret vigent fins aleshores, el Reial decret 126/2014, de 28 de febrer, pel qual
s'estableix el curriculum basic de I'educaci6 primaria, a més del capitol II del Reial
decret 984/2021, de 16 de novembre, pel qual es regula I'avaluacié i la promocio a
I'educacioé primaria, aixi com l'avaluacié, la promocié i la titulaci6 a I'educacio
secundaria obligatoria, el batxillerat i la formacié professional. La disposicio final
primera del Reial decret 157/2022 estableix que aquest Reial decret té caracter de
normativa basica, a excepcioé de I'annex 3.

La disposicid final tercera del Reial decret 157/2022 estableix que el contingut
d'aquest Reial decret s’ha d'implantar per al cursos primer, tercer i cinque el curs
escolar 2022-2023, i per als cursos segon, quart i sise el curs escolar 2023-2024.

Tots aquests aspectes basics s’han de reflectir en la normativa autonomica
reqguladora del curriculum de I'educacio6 primaria a les Illes Balears.

La Llei 1/2022, de 8 de marg, d’educacio de les Illes Balears, té com a objectiu
principal la millora de la qualitat de I'educacié a les Illes Balears i estableix un
marc estable per garantir el procés de millora continua del sistema educatiu de
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les Illes. En aquest sentit, té en compte les noves sensibilitats i demandes socials
vers 'educacio per ser capacos de reafirmar la confianca en el sistema educatiu i
promoure un nou impuls a les vies de I'éxit educatiu. Per altra banda, la millora de
la qualitat requereix el dialeg permanent amb la comunitat educativa i tots els
agents implicats, des d'un compromis col-lectiu per a la recerca de les respostes
més adequades a les necessitats que planteja el sistema.

La redacci6 de la Llei 1/2022 és coherent amb la LOMLOE, i aquest Decret es
redacta d’acord amb les disposicions que s'hi estableixen.

En el capitol III del titol I de la Llei 1/2022 s'estableix I'estructura i els objectius de
I'educacié primaria. L'article 123 disposa que el curriculum de cada etapa
compren les capacitats i les competencies propies de cada un dels ensenyaments,
aixi com les arees, les assignatures, les materies o els moduls, que poden incloure
els objectius, els continguts, els metodes pedagogics i alternatius que s'hi fan
servir i els criteris d'avaluacio que s'hi apliquen, que s'han d'ajustar en cas que un
alumne presenti necessitats especifiques de suport educatiu.

II

L'Estatut d'autonomia de les Illes Balears, aprovat per la Llei organica 1/2007, de
28 de febrer, estableix, en l'article 36.2, que correspon a la Comunitat Autonoma
de les Illes Balears la competencia de desplegament legislatiu i d’execuci6 de

I'ensenyament en tota la seva extensio, nivells i graus, modalitats i especialitats.

Mitjancant el Reial decret 1876/1997, de 12 de desembre, sobre el traspas de
funcions i serveis de 'Administraci6 de I'Estat a les Illes Balears en matéria
d’ensenyament no universitari, i d'acord amb la disposicio final sisena de la LOE i
la disposicio final segona del Reial decret 157/2022, el Govern de les Illes Balears
pot dictar, en 'ambit de les seves competencies i dins el marc de la regulaci6 i els
limits fixats pel Govern de |'Estat, les disposicions que consideri necessaries per
complementar el curriculum de I'educacio6 primaria.

A més de la Llei d’educaci6 de les Illes Balears, el curriculum a l'educacié primaria
a les Illes Balears queda regulat pel Decret 32/2014, de 18 de juliol, pel qual
s'estableix el curriculum de I'educacio primaria a les Illes Balears i I'Ordre de la
consellera d’Educacio, Cultura i Universitats de dia 21 de juliol de 2014 per la qual
es desplega el curriculum de I'educacié primaria a les Illes Balears.

Pel que fa I'avaluacio en aquesta etapa, és d'aplicacié I'Ordre de la consellera
d’Educacié, Cultura i Universitats de 6 de marg de 2015 sobre I'avaluaci6 de
'aprenentatge dels alumnes de I'educaci6 primaria a les Illes Balears (BOIB num.
37, de 17 de marg de 2015), aixi com la Resolucié del director general de
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Planificacié, Ordenacié i Centres de 18 de novembre de 2021 per la qual s'aproven
les Instruccions per avaluar 'aprenentatge dels alumnes de I'educacié primaria a
les Illes Balears per al curs 2021-2022 (BOIB num. 160, de 20 de novembre de
2011), mentre no es desenvolupi expressament mitjancant una ordre del
conseller d’Educacié i Formacio6 Professional.

Per tant, aquest Decret adapta la normativa autonomica reguladora del
curriculum de I'etapa de I'educacié primaria a les Illes Balears al calendari
d'implantacio establert tant en la LOMLOE com en el Reial decret 157/2022. Al
mateix temps, i tenint en compte el calendari d'implantacié indicat, el Decret
32/2014 i I'Ordre de desplegament de 21 de juliol de 2014 es mantindran vigents
per al curs escolar 2022-2023 per als cursos de segon, quart i sise de primaria,
atés que en aquests cursos la implantacié de la LOMLOE no sera fins al curs 2023-
2024.

La Llei 3/1986, de 29 d'abril, de normalitzacio linguistica de les Illes Balears, i
I'article 7 del Decret 92/1997, de 4 de juliol, que regula I'is i 'ensenyament de i en
llengua catalana, propia de les Illes Balears, en els centres docents no
universitaris de les Illes Balears, en concordan¢a amb els articles 4 i 35 de I'Estatut
d'autonomia, reconeixen la llengua catalana com a propia de les Illes Balears i,
com a tal, llengua vehicular en 'ambit de I'ensenyament i oficial en tots els nivells
educatius. Aquests texts legals també disposen que les modalitats insulars de la
llengua catalana han de ser objecte d'estudi i proteccio, sense perjudici de la
unitat de la llengua.

En l'article 17.f) de la LOE es disposa que I'educacié primaria ha de contribuir a
desenvolupar en els infants les capacitats que els permetin adquirir almenys en
una llengua estrangera la competencia comunicativa basica que els permeti
expressar i comprendre missatges senzills i desenvolupar-se en situacions
guotidianes.

El Decret 45/2016, de 22 de juliol, per al desenvolupament de la competencia
comunicativa en llengues estrangeres als centres educatius sostinguts amb fons
publics de les Illes Balears, estableix un marc de referencia a partir del qual cada
centre educatiu pot definir, en I'exercici de la seva autonomia, una proposta
pedagogica per a 'ensenyament i 'aprenentatge de i en llengues estrangeres,
amb l'objectiu de millorar la competencia dels alumnes i garantir els nivells
d'aprenentatge necessaris al final de cada cicle.

III

Aquest Decret consta d'un preambul i 29 articles referits, entre d'altres, al seu
objecte i ambit d’aplicacié; a les finalitats, els principis generals, els principis

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 5



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

pedagogics i els objectius de l'etapa; a les arees que la conformen; a les
competencies clau i els perfils de sortida i a les competéncies especifiques que
s’han de desenvolupar; als criteris d'avaluacié que s'han d'aplicar, i als sabers
basics que s’han d'assolir. També es fa referéncia a I'autonomia dels centres, al
projecte educatiu i la concrecio curricular, a la tutoria i I'orientacio, a I'atencio a les
diferéncies individuals i als alumnes amb necessitats educatives especials, a la
coordinacio entre les etapes, a I'horari, als materials curriculars i als recursos.

A més, conté set disposicions addicionals, tres disposicions transitories, una
disposicio derogatoria i dues disposicions finals, aixi com tres annexos en els
quals s'estableix el perfil de sortida, les arees de primaria, les situacions
d'aprenentatge i 'horari.

La revisio curricular que implica aquest Decret pretén tenir en compte les noves
necessitats d'aprenentatge, per tal de garantir l'efectivitat en I'adquisici6 de les
competencies. Les claus d'aquest procés de canvi curricular sén afavorir una visié
interdisciplinaria i, de manera especial, possibilitar més autonomia a la funcié
docent, de manera que permeti satisfer les exigéncies d'una personalitzacié més
gran de I'educacié, tenint en compte el principi d'especialitzacié dels mestres.

L'educacié primaria és una etapa especialment important, ates que s'hi inicia la
formacio basica i s'hi estableixen les bases del desenvolupament academic i
personal dels alumnes, que s’ha de completar en 'educacié secundaria
obligatoria.

Pel que fa als principis de necessitat i eficacia establerts en l'article 129 de la Llei
39/2015, d'1 d’octubre, del procediment administratiu comu de les
administracions publiques, aquest Decret els dona compliment, ates que I'objectiu
és establir el curriculum de I'educacié de primaria, entesa com una etapa
educativa basica juntament amb I'educacié secundaria obligatoria i els cicles
formatius de grau basic, amb identitat propia, organitzada en tres cicles de dos
anys academics cada un, que responen a una mateixa intencionalitat educativa.

Aixi mateix, aquest Decret conté la regulacié imprescindible per atendre les
necessitats dels alumnes d’educacié primaria, atés que s'hi defineixen els
objectius i els principis generals i pedagogics del conjunt de I'etapa, aixi com les
competencies clau que s’han de desenvolupar des de l'inici de I'escolaritzaci6. La
iniciativa s'exerceix de manera coherent amb la resta de 'ordenament juridic
nacional i de la Uni6 Europea, d'acord amb els principis de proporcionalitat i
seguretat juridica. S'’ha tingut en compte el compliment efectiu dels drets de la
infancia, d'acord amb el que s'estableix en la Convencid sobre els drets de l'infant
de les Nacions Unides de 1989, i s'incorporen en els principis de I'educacié
primaria la inclusio educativa i I'aplicacié dels principis del disseny universal de
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I'aprenentatge. Es tracta d’'una regulacié coherent amb el Marc estratégic per a la
cooperacio europea en I'ambit de I'educacié i la formacio (ET 2020) de la Unid
Europea. Aixi mateix, els curriculums es basen en '’Agenda 2030 per al
Desenvolupament Sostenible de la ONU, i les competéncies clau que apareixen en
el Decret son |'adaptacio al sistema educatiu espanyol de les que apareixen en la
Recomanacié del Consell de la Uni6 Europea de 22 de maig de 2018 relativa a les
competencies clau per a I'aprenentatge permanent.

En compliment del principi de transparéncia, d'acord amb el que s’estableix en
I'article 133.1 de la Llei 39/2015, s’ha substanciat una consulta prévia a I'elaboracié
del projecte de decret, el qual, a més, s’ha sotmes als tramits d'audiéncia i
informacié publiques prevists en els articles 55 i 58 de la Llei 1/2019, de 31 de
gener, del Govern de les Illes Balears. Ates que el Reial decret 157/2022 es va
publicar el 2 de mar¢ de 2022, i amb l'objectiu d’aprovar el Decret abans de l'inici
del curs escolar 2022-2023, I'expedient d’elaboracié s’ha tramitat per la via
d’'urgencia, d'acord amb l'article 61 de la Llei 1/2019. També s'ha posat a disposicio
dels ciutadans tota la documentacio relativa a la seva elaboraci6 en els termes de
I'article 7 de la Llei 19/2013, de 9 de desembre, de transparencia, accés a la
informacié publica i bon govern, i de I'article 129.5 de la Llei 39/2015. En
compliment del principi d'eficiéncia, la regulaci6 establerta en el Decret no
estableix carregues administratives per als interessats i al mateix temps permet
una gestio més eficient dels recursos publics.

Quant als principis de qualitat i simplificacio, el procediment d'elaboracio6 del
Decret s’ha ajustat al procediment establert en la Llei 1/2019, i s’ha donat resposta
a la necessitat de la comunitat educativa i de la ciutadania sense |'establiment de
carregues administratives i garantint la participacié de tots els sectors implicats.

D'acord amb l'article 58.2 de I'Estatut d'autonomia de les Illes Balears i els articles
14.1117.e) de la Llei 1/2019, el Govern esta facultat per aprovar aquest Decret.

El Decret 11/2021, de 15 de febrer, de la presidenta de les Illes Balears, pel qual
s'estableixen les competéncies i I'estructura organica basica de les conselleries de
I’Administracio de la Comunitat Autonoma de les Illes Balears, disposa que les
competencies en materia d'ordenacié dels ensenyaments no universitaris s’han
d’exercir per mitja de la Direccié General de Planificaci6, Ordenacio i Centres.

Per tot aix0, a proposta del conseller d’'Educacié i Formacio Professional, d'acord
amb/oit el Consell Consultiu de les Illes Balears i havent-ho considerat el Consell

de Govern en la sessio de dia XX de XX de 2022, dict el seguent

Decret
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Article 1
Objecte i ambit d’aplicacié

Aquest Decret té per objecte establir el curriculum i 'ordenacié de l'etapa
d’educacié primaria.

Aquest Decret és d'aplicacié als centres docents publics i privats de les Illes
Balears que imparteixen els ensenyaments d’educacio primaria.

Article 2
Definicions

A l'efecte d'aquest Decret, s'estableixen les definicions seguents:

a)

b)

c)

d)

C.del Ter, 16
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Curriculum: conjunt d'objectius, competencies, coneixements, destreses i
actituds enunciats en forma de sabers basics, métodes pedagogics i criteris
d'avaluaci6 de 'educacio6 primaria.

Objectius: assoliments que s'espera que els alumnes hagin aconseguit en
finalitzar I'etapa, la consecuci6 dels quals esta vinculada a I'adquisicié de les
competencies clau.

Competencies clau: assoliments que es consideren imprescindibles perque els
alumnes puguin progressar amb garanties d'exit en el seu itinerari formatiu i
afrontar els principals reptes i desafiaments globals i locals. Apareixen
recollides en I'annex 1 d'aquest Decret i sén I'adaptacié al sistema educatiu
espanyol de les competéncies clau establertes en la Recomanaci6 del Consell
de la Uni6 Europea de 22 de maig de 2018 relativa a les competéencies clau
per a |I'aprenentatge permanent.

Competencies especifiques: assoliments que els alumnes han de poder
desplegar en activitats o en situacions, el tractament de les quals requereix
els sabers basics de cada area o ambit. Les competéncies especifiques
constitueixen un element de connexié entre, d'una banda, el perfil de sortida
dels alumnes, i de l'altra, els sabers basics de les arees o ambits i els criteris
d'avaluacio.

Criteris d'avaluacié: elements de referencia que indiquen els nivells
d'acompliment esperats en els alumnes en les situacions o activitats a les
quals es refereixen les competencies especifiques de cada area en un
moment determinat del seu procés d'aprenentatge.

Sabers basics: coneixements, destreses i actituds que constitueixen els
continguts propis d'una area o ambit, I'aprenentatge dels quals és necessari
per a |'adquisicié de les competéncies especifiques. L'ordre d’aquests sabers,
aixi com apareixen en el curriculum de les arees, no comporta cap
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sequenciacio. Tot seguint els criteris de la concrecié curricular del centre,
atesa la diversitat dels alumnes, el context educatiu o altres criteris
pedagogics, 'equip docent pot aprofundir en uns sabers més que en uns
altres, a més d'agrupar-los i articular-los.

g) Proposta pedagogica: seleccid dels criteris d’avaluacié de les competéncies
especifiques per als diferents cursos, la seva sequencia dins un mateix curs i
la selecci6 dels sabers basics que es tractaran per tal de desenvolupar
aquestes competéncies.

h) Situacions d'aprenentatge: situacions i activitats que impliquen el
desplegament per part dels alumnes d'actuacions associades a competéncies
clau i competencies especifiques i que contribueixen a adquirir-les i
desenvolupar-les.

Article 3
L'etapa d'educacié primaria en el marc del sistema educatiu

1. L'educacié primaria és una etapa educativa que constitueix, juntament amb
I'educacié secundaria obligatoria i els cicles formatius de grau basic,
I'educacié basica.

2. L'educaci6 primaria compren tres cicles de dos anys académics cada un i
s'organitza en arees, que tenen un caracter global i integrador, estan
orientades al desenvolupament de les competencies dels alumnes i poden
organitzar-se en ambits.

Article 4
Finalitats

La finalitat de I'educaci6 primaria és facilitar als alumnes els aprenentatges de
I'expressié i comprensio oral, la lectura, I'escriptura, el calcul, les habilitats
logiques i matematiques, el pensament cientific, la salut, I'adquisicié de nocions
basiques de la cultura i I'habit de convivencia, aixi com els d'estudi i treball, el
sentit artistic, la creativitat i I'afectivitat, amb la finalitat de garantir una formacio
integral que contribueixi al ple desenvolupament de la seva personalitati a
preparar-los per cursar amb aprofitament I'educacié secundaria obligatoria.
També es proposa valorar les actituds solidaries i no discriminatories, per assumir
els seus deures i exercir els seus drets com a ciutadans. Aixi mateix, té com a
finalitat ajudar els alumnes a adquirir la consciencia de pertanyer a la comunitat
de les Illes Balears.

Article 5
Principis generals
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L'educacioé primaria és una etapa que compren sis cursos academics i que té
caracter obligatori i gratuit.

Amb caracter general, s’ha de cursar entre els sis i els dotze anys d'edat, i els
alumnes s'han d’incorporar al primer curs de I'educacié primaria I'any natural
en que compleixen sis anys.

L'acci6 educativa en aquesta etapa ha de procurar la integracio de les
diferents experiéncies i aprenentatges dels alumnes des d'una perspectiva
global i s'ha d’adaptar als seus ritmes de treball.

Les mesures organitzatives, metodologiques i curriculars que s'adoptin amb
aquesta finalitat s'han de regir pels principis del disseny universal de
I'aprenentatge (DUA).

La Direccié General de Planificacid, Ordenacié i Centres ha de procurar una
escolaritzacié amb una distribucié equilibrada dels alumnes entre els centres
sostinguts amb fons publics, independentment del moment en que
s'incorporin a l'etapa.

Atesa la continuitat entre I'educacié infantil, 'educaci6 primaria i I'educacié
secundaria obligatoria, els centres han de garantir la coordinacié entre les
etapes, per assegurar una transicié adequada dels alumnes i facilitar la
continuitat del seu procés educatiu.

Article 6
Principis pedagogics
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En aquesta etapa s'ha de posar especial emfasi a garantir la inclusié
educativa, l'atenci6 personalitzada a I'alumne i les seves necessitats
d’'aprenentatge, la participacio i la convivencia, la prevencio de dificultats
d’'aprenentatge i la posada en practica de mecanismes de reforg i
flexibilitzacio, alternatives metodologiques i altres mesures adequades, tan
aviat com es detecti qualsevol d'aquestes situacions.

La intervencié educativa ha de desenvolupar i assentar progressivament les
bases que facilitin a cada alumne una adequada adquisicio de les
competencies clau previstes en el perfil de sortida dels alumnes al final de
I'ensenyament basic, tenint sempre en compte el seu procés maduratiu
individual, aixi com els nivells d’assoliment esperats per aquesta etapa.

Sense perjudici del seu tractament especific en algunes de les arees de
I'etapa, la comprensio lectora, I'expressio oral i escrita, la comunicacié

10



— i
—

C.del Ter, 16
07009 Palma

NTHO®

10.

11.

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es

Esborrany 4

audiovisual, la competéncia digital, el foment de la creativitat, de |'esperit
cientific i humanistic i de I'emprenedoria s’han de treballar en totes les arees.

Els aprenentatges que tenguin caracter instrumental per a I'adquisici6 d'altres
competencies rebran una consideraci6 especial.

Des de totes les arees s’ha de promoure la igualtat entre homes i dones,
I'educacio per a la pau, I'educacio per al consum responsable i el
desenvolupament sostenible, el medi ambient i I'educacié per a la salut,
inclosa I'afectiva i sexual.

S'’ha de posar especial atenci6 a I'orientacié educativa, a I'accio tutorial i a
I'educacié emocional i en valors, aixi com a la coeducacidéiala
corresponsabilitat.

S'ha de potenciar 'aprenentatge significatiu per tal de promoure |'autonomia
i la reflexio.

Per tal de fomentar I'habit i el domini de la lectura, tots els centres educatius
hi han de dedicar un temps diari, en els termes recollits en el seu projecte
educatiu. Per facilitar aquesta practica, la Conselleria d’Educacié i Formacio
Professional ha de promoure plans de foment de la lectura i d'alfabetitzacio
en diversos mitjans, tecnologies i llenguatges. Per aix0, s’ha de comptar amb
la col-laboraci6 de les mares, pares o tutors legals i, si escau, de voluntaris,
aixi com amb l'intercanvi de bones practiques.

Per tal de fomentar la integraci6 de les competencies, s'ha de dedicar un
temps de I'horari lectiu a la realitzacié de projectes significatius per als
alumnes i a la resolucio col-laborativa de problemes, tot reforcant
I'autoestima, I'autonomia, la reflexio i la responsabilitat.

En el procés d'aprenentatge de la llengua estrangera s'utilitzara com a suport,
només si és necessari, la llengua que es recull en el projecte linguistic de
centre.

L'accié educativa ha de procurar la integracio dels aprenentatges i ha de
posar de manifest les relacions entre les arees i la seva vinculacié amb la
realitat linguUistica, social, cultural i tecnoldgica. També s'ha de promoure el
treball en equip i afavorir una progressiva autonomia dels alumnes que
contribueixi a desenvolupar la capacitat d'aprendre per si mateixos.
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12. S’ha d'afavorir la difusié de la cultura i el coneixement de les tradicions

propies de les Illes Balears, que, juntament amb la llengua catalana,
contribueixen a configurar la identitat propia de les Illes Balears.

Article 7
Objectius

L'educacié primaria ha de contribuir a desenvolupar en els alumnes les capacitats
gue els permetin:

a)

b)

d)

e)

9)

h)

i)

Tel. 97117 78 00
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Coneixer i apreciar els valors i les normes de convivencia, aprendre a actuar
d'acord amb aquests valors i normes de manera empatica, preparar-se per a
I'exercici actiu de la ciutadania i respectar els drets humans, aixi com el
pluralisme propi d'una societat democratica.

Desenvolupar habits per al treball individual i en equip, habits d'esforc¢ i de
responsabilitat en I'estudi, aixi com actituds de confian¢a en un mateix, sentit
critic, iniciativa personal, curiositat, interés i creativitat en l'aprenentatge i
esperit emprenedor.

Adquirir habilitats per a la resolucié pacifica de conflictes i la prevenci6 de la
violéncia que els permetin desenvolupar-se amb autonomia en I'ambit escolar
i familiar, aixi com en els grups socials amb els quals es relacionen.

Coneixer, comprendre i respectar les diferents cultures i les diferencies entre
les persones, la igualtat de drets i oportunitats d'homes i donesila no
discriminacio de persones per motius d'orientacio o identitat sexual, de religio
o creences, de diversitat funcional o d’altres condicions.

Coneixer i utilitzar de manera adequada la llengua catalana, propia de les Illes
Balears, i la llengua castellana, tant oralment com per escrit, de manera que
puguin ser emprades com a llengles de comunicacié i d'aprenentatge, i
desenvolupar habits de lectura.

Adquirir, en una llengua estrangera com a minim, la competencia
comunicativa basica que els permeti expressar i comprendre missatges
senzills i desenvolupar-se en situacions quotidianes.

Desenvolupar les competencies logico-matematiques basiques, la generacié
d'estratégies i iniciar-se en la resolucié de problemes que requereixin la
realitzacié d'operacions elementals de calcul, coneixements geometrics i
estimacions, aixi com ser capacos d'aplicar-los a situacions de la seva vida
quotidiana.

Coneixer els aspectes fonamentals de les ciéncies de la naturalesa, les
ciencies socials, la geografia, la historia i la cultura.

Desenvolupar les competencies tecnoldgiques basiques i iniciar-se en la seva
utilitzacié per a I'aprenentatge, tot desenvolupant un esperit critic davant el
seu funcionament i els missatges que reben i elaboren.
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Utilitzar diferents representacions i expressions artistiques i iniciar-se en la
construccié de propostes visuals i audiovisuals.

Integrar la higiene i la salut com una part fonamental de la vida, acceptar el
propi cos i el dels altres, respectar les diferencies i comprendre el valor de
I'alimentacid, I'activitat fisica, la sexualitat i 'afectivitat i el benestar emocional
com a mitjans essencials per al desenvolupament personal i social i per
gaudir d'una vida plena.

Coneixer i valorar els animals i les plantes més proxims a lI'ésser huma i
adoptar maneres de comportament que afavoreixin I'empatia i la seva cura.
Desenvolupar les seves capacitats afectives en tots els ambits de la
personalitat i en les seves relacions amb els altres, aixi com una actitud
contraria a la violéncia, als prejudicis de qualsevol tipus i als estereotips
sexistes.

Desenvolupar habits quotidians de mobilitat activa autonoma saludable
mitjancant el foment de I'educacié viaria i d’actituds de respecte que
incideixin en la prevencio dels accidents de transit.

Article 8
Arees
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Les arees de |'educaci6 primaria que s'imparteixen en tots els cursos son les
seguents:

a) Coneixement del medi natural, social i cultural, que es desdobla en
ciencies de la naturalesa i ciencies socials.

b) Educacio artistica, que es pot desdoblar en educacio plastica i visual,
d'una banda, i musica i dansa, de l'altra.

¢) Educacio fisica.

d) Llengua castellanai literatura.

e) Llengua catalanailiteratura.

f) Llengua estrangera.

g) Matematiques.

Al tercer cicle s'ha d'incloure I'educacié en valors civics i etics.

Un alumne pot estar exempt de I'avaluacié de I'area de llengua catalana i
literatura si ho sol-licita i compleix les condicions previstes en la normativa. En
qualsevol cas, I'alumne ha de cursar aquesta area.

Els centres poden establir agrupacions d'arees en ambits sense perjudici del
caracter global de I'etapa, i atesa la necessitat d'integrar els diversos
aprenentatges i experiencies dels alumnes en aquestes edats. Aquests ambits
han de tenir com a referent el curriculum de totes les arees que s'hi integren.
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G El nombre d'ambits i d'arees que els integren ha de quedar recollit en la

@) concrecio curricular del centre.

I

B Article 9

/ Competeéncies clau i perfil de sortida dels alumnes al final de I'ensenyament
basic

1. Al'efecte d'aquest Decret, les competéncies clau del curriculum sén les
seguents:

a) Competencia en comunicacio linguistica.

b) Competeéncia plurilingue.

¢) Competencia matematica i competéncia en ciencia, tecnologia i
enginyeria.

d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social i d'aprendre a aprendre.

f) Competeéencia ciutadana.

g) Competéncia emprenedora.

h) Competéncia en consciencia i expressio culturals.

2. El perfil de sortida dels alumnes al final de I'ensenyament basic (d'ara
endavant, perfil de sortida) constitueix la concrecio6 dels principis i les
finalitats del sistema educatiu referits a I'educaci6 basica que fonamenta la
resta de decisions curriculars. El perfil de sortida identifica i defineix, en
connexié amb els reptes del segle xxi, les competencies clau que els alumnes
han d'haver desenvolupat en finalitzar I'educacié basica, i introdueix
orientacions sobre el nivell d'acompliment esperat al final de I'educacio
primaria.

3. Enl'annex 1 d'aquest Decret es defineixen cada una de les competéncies clau
i el perfil de sortida.

4. Els ensenyaments minims que estableix aquest Decret tenen per objecte
garantir el desenvolupament de les competeéencies clau previst en el perfil de
sortida. Els curriculums establerts per la Conselleria d'Educacio6 i Formacio
Professional i la concrecio que el centre en faci en el seu projecte educatiu
també han de tenir com a referent aquest perfil de sortida.

Article 10

Competéncies especifiques, criteris d'avaluacié i sabers basics

1. Enl'annex 2 d'aquest Decret es fixen les competencies especifiques de cada
area, que sbn comunes per a tots els cicles de I'etapa, aixi com els criteris
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d'avaluacié i els coneixements, les destreses i les actituds, enunciats en forma
de sabers basics, que s'estableixen per a cada cicle en cada una de les arees.

Les agrupacions per ambits hauran de respectar les competéncies
especifiques, els criteris d'avaluacié i els sabers basics de les arees que s'hi
integrin.

Per a I'adquisicié i desenvolupament de les competéncies clau i de les
competencies especifiques, I'equip docent ha de dissenyar situacions
d'aprenentatge d'acord amb el que s'estableix en I'annex 3.

Article 11
Autonomia dels centres
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La Conselleria d’Educacio6 i Formacié Professional facilita als centres I'exercici
de la seva autonomia pedagogica, d'organitzacio i de gestio, en els termes
recollits en la LOE i en les normes que la desenvolupen.

La Conselleria d’Educaci6 i Formacié Professional ha de contribuir al
desenvolupament del curriculum i ha d’afavorir I'elaboracié de models oberts
de programacio i de materials didactics que atenguin les diferents necessitats
educatives dels alumnes sota els principis del disseny universal de
I'aprenentatge (DUA).

Aixi mateix, ha d'impulsar que els centres estableixin mesures de
flexibilitzacio en I'organitzacio de les arees, els ensenyaments, els espais i els
temps i promogui alternatives metodologiques, a fi de personalitzar i millorar
la capacitat d'aprenentatge i els resultats de tots els alumnes.

Els centres, mitjancant la proposta pedagogica que forma part de la concrecio
curricular, han de fixar la concrecié dels curriculums establerts per la
Conselleria d'Educacié i Formacio Professional i I'han d'incorporar al seu
projecte educatiu.

La proposta pedagogica per a cada cicle ha d'incloure la sequiéncia de criteris
d'avaluacio de les competencies especifiques i la selecci6 dels sabers basics

que es tractaran per tal de desenvolupar aquestes competeéncies.

L'equip docent ha d'elaborar les situacions d’aprenentatge tenint en compte
les diferents arees i les caracteristiques dels alumnes i de I'entorn del centre.

Les situacions d’'aprenentatge s'han de desplegar en la programacié d'aula,
que ha d'incloure la sequenciaci6 de les activitats d'ensenyament,
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aprenentatge i avaluacio i els recursos necessaris per al desenvolupament de
les sessions.

En les programacions d'aula, s’hi han de preveure les adequacions
necessaries per atendre els alumnes amb necessitats especifiques de suport
educatiu des d’'una perspectiva inclusiva, tenint en compte els principis del
DUA.

Igualment, els centres han de promoure compromisos educatius amb les
mares, pares o tutors legals dels seus alumnes en els quals es consignin les
activitats que els integrants de la comunitat educativa es comprometen a
desenvolupar per facilitar el seu progrés academic.

En I'exercici de la seva autonomia, els centres poden adoptar
experimentacions, innovacions pedagogiques, programes educatius, plans de
treball, formes d'organitzacié, normes de convivencia o I'ampliacio6 del
calendari escolar o de I'horari lectiu d'arees o ambits, en els termes que
estableixi la Conselleria d'Educacio i Formacié Professional i dins les
possibilitats que permeti la normativa aplicable, inclosa la laboral, sense que
en cap cas suposi discriminacié de cap mena, ni comporti la imposicio
d'aportacions als mares, pares o tutors legals o d'exigéncies per a la
Conselleria d’Educacio i Formacié Professional

Per garantir la continuitat del procés de formacié i una transicié i evolucio
positiva des de I'educaci6 infantil a I'educacié primaria i des d'aquesta a
I'educacié secundaria obligatoria, la Conselleria d'Educacié i Formacio
Professional i els centres han d’establir mecanismes per afavorir la
coordinacio entre les diferents etapes.

Els centres sostinguts amb fons publics han de retre comptes dels resultats
obtinguts al consell escolar del centre, tenint en compte el que es preveu en
I'article 160 de la Llei 1/2022, sobre I'avaluacié dels centres educatius.

Article 12
Projecte educatiu de centre

El projecte educatiu de centre (PEC) és el document en que es recull 'autonomia
del centre, i s'ha de redactar d'acord amb els articles 120, 121, 122 de la Llei
1/2022. El PEC ha d'incloure, entre d'altres, el projecte linguistic, que es regula en
I'article 136 de la Llei 1/2022 esmentada.

Article 13
Concrecio curricular
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1. Els centres docents han de desenvolupar, completar, adequar i concretar el
curriculum establert en aquest Decret i 'han d’adaptar a les caracteristiques
personals de cada alumne, aixi com a la seva realitat socioeducativa. Aquests
acords conformen la concrecié curricular del centre.

2. La concrecio curricular ha de contenir, com a minim, els elements seguents:

a)
b)
0
d)

e)

9)

h)

i)

L'oferta educativa.

L'organitzacié d'arees en ambits, si s'escau.

La proposta pedagogica.

La regulacié dels plans de refor¢ o enriquiment curricular dels alumnes i
dels plans per als alumnes que hagin de romandre un any més en el
mateix curs.

L'organitzacié de les mesures de flexibilitzacié i innovacio per millorar la
capacitat d'aprenentatge i els resultats de tots els alumnes.

El pla especific de coordinacié amb les etapes d'infantil i de secundaria.
Els compromisos educatius amb les mares, pares o tutors legals per
facilitar el progrés educatiu dels alumnes.

Les mesures organitzatives perque els alumnes les mares, pares o tutors
legals dels quals hagin optat perque els seus fills no cursin ensenyaments
de religio rebin la deguda atencié educativa.

La imparticié d'arees no linguistiques en llengles estrangeres.

3. Laconcreci6 curricular, que forma part del projecte educatiu, ha d’'estar a
I'abast de la comunitat educativa del centre.

Article 14
Desplegament del curriculum a l'aula

1. Peral'adquisicié i el desenvolupament de les competencies a les quals es
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refereixen els apartats anteriors, I'equip docent ha de dissenyar situacions
d'aprenentatge, tot tenint en compte la concrecid curricular del centre, les
caracteristiques dels alumnes i de I'entorn, i els principis i 'estructura que
s'estableixen en |'annex 3.

Les situacions d'aprenentatge han d’estar a disposici6 de la comunitat
educativa.

Les situacions d'aprenentatge s’han de desplegar en la programacié d'aula,
que ha d'incloure la sequenciacio de les activitats d'ensenyament i
aprenentatge, aixi com l'avaluacié i els recursos necessaris per al
desenvolupament de les sessions.
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@) 4. Els mestres han d'adaptar aquestes concrecions a la seva propia practica

I educativa, tot basant-se en el disseny universal de 'aprenentatge (DUA),

B d'acord amb les caracteristiques d'aquesta etapa educativa i les necessitats

/ col-lectives i individuals de tots els alumnes, inclosos els alumnes amb
necessitats especifiques de suport educatiu.

Article 15

Avaluacié

La Conselleria d’Educacié i Formacioé Professional ha de regular, mitjangant una

ordre, I'avaluacio de I'aprenentatge dels alumnes d’educaci6 primaria, aixi com la

promocio de curs.

Article 16

Tutoria i orientacié

1. Cada grup d'alumnes ha de tenir, com a minim, un mestre com a tutor,
nomenat pel director del centre o, en el cas de centres privats concertats, pel
seu titular.

2. La funci6 tutorial implica prendre les mesures relatives a l'orientacio i I'accié
tutorial que formen part del PEC.

3. Des de la tutoria s’ha de coordinar la intervenci6 educativa de I'equip docent i
s’ha de mantenir una relacié permanent amb les mares, pares o tutors legals,
per tal de facilitar I'exercici dels drets reconeguts en les lletres d) i g) de
I'article 4.1 de la Llei organica 8/1985, de 3 de juliol, reguladora del dret a
I'educacid.

4. L'acci6 tutorial de cada grup d'alumnes I'exerceix I'equip docent que hi
intervé, amb la coordinacié del tutor.

5. L'orientacid i I'accio tutorial han d'acompanyar el procés educatiu individual i
col-lectiu dels alumnes. Aquesta accio tutorial ha d'atendre al
desenvolupament intel-lectual, afectiu, psicomotriu, social i étic dels alumnes
des d’'una perspectiva sistemica de I'entorn. A més, durant aquesta etapa s'ha
de fomentar el respecte mutu i la cooperaci6 entre iguals i s’ha de posar
especial atencio a la igualtat de génere.

6. Alllarg del tercer cicle, des de la tutoria s’ha de coordinar la incorporacié
d'elements d'orientaci6 educativa, académica i professional que incloguin,
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Article 17
Equip de cicle
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1. Elsintegrants de I'equip docent d'un mateix cicle s’han d'organitzar en equips
de cicle i s’han de coordinar periddicament, sense perjudici de 'autonomia
organitzativa dels centres privats, concertats i no concertats.

2. Als centres publics, a proposta de cada equip de cicle, el director ha de
nomenar un coordinador per a cada un.

3. El coordinador s’ha de responsabilitzar de la coordinacio efectiva entre les
diferents propostes pedagogiques i d'altres tasques que li pugui encomanar
el director.

Article 18
Atencio a les diferéncies individuals

1. Per tal de reforcar la inclusié i assegurar el dret a una educaci6 de qualitat,
s’ha de posar emfasi en I'atencio individualitzada als alumnes. També s'ha
posar emfasi en la deteccid precog de les necessitats especifiques dels
alumnes i en I'establiment de mecanismes de suport i refor¢ per evitar la
permanencia en un mateix curs, sobretot en entorns socialment desfavorits.

2. La Conselleria d'Educacié i Formacio Professional ha d'establir la regulacio
que permeti als centres adoptar les mesures necessaries per respondre a les
necessitats educatives concretes dels seus alumnes, tenint en compte els seus
diferents ritmes i estils d'aprenentatge.

3. Els centres, des de l'exercici de la seva autonomia, poden establir mesures de
flexibilitzacio en I'organitzacio de les arees, els ensenyaments, els espais i els
temps i promoure alternatives metodologiques, per tal de personalitzar i
millorar la capacitat d'aprenentatge i els resultats de tots els alumnes.

4. Aquestes mesures, que han de formar part del projecte educatiu dels centres,
s’han d'orientar a permetre a tots els alumnes adquirir el nivell d’assoliment
esperat al final de I'educacié primaria, d'acord amb el perfil de sortidaila
consecucio dels objectius d'aquesta etapa, per la qual cosa en cap cas poden
suposar una discriminacié que impedeixi als qui se'n beneficiin poder
promocionar al seguent cicle o etapa.
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Els mecanismes de reforg, que han de posar-se en practica tan aviat com es
detectin dificultats d'aprenentatge, poden ser tant organitzatius com
curriculars i metodologics. Entre aquests, es poden considerar el suport en el
grup ordinari, els agrupaments flexibles, les adaptacions del curriculum i les
tutories individuals o en petit grup.

Els alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu (NESE) es
classifiquen en les categories seguents:

a) Alumnes amb necessitats educatives especials (NEE).

b) Alumnes amb dificultats especifiques d'aprenentatge.

¢) Alumnes d'integracié tardana en el sistema educatiu espanyol.
d) Alumnes amb altes capacitats.

Els centres han d’adoptar mesures curriculars i organitzatives inclusives per
assegurar que els alumnes amb NESE puguin aconseguir els objectius i les
competencies de I'etapa. Aixi mateix, els centres han de facilitar la coordinacio
de tots els sectors que intervenen en l'atencié d'aquests alumnes. En aquest
procés seran preceptivament oits i informats les mares, pares o tutors legals
gue ostenten i exerceixen la patria potestat d'aquests alumnes. En particular,
han d'afavorir la flexibilitzacio i I'is d'alternatives metodologiques en
I'ensenyament i I'avaluacio de la llengua estrangera, especialment amb els
alumnes que presentin dificultats en la seva comprensid i expressio.
Igualment, s'han d'establir les mesures més adequades perque les condicions
de realitzacio dels processos associats a l'avaluacié s'adaptin a les necessitats
d'aquests alumnes.

Article 19
Alumnes amb necessitats educatives especials

C.del Ter, 16
07009 Palma
Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es

L'escolaritzacio dels alumnes que presenten necessitats educatives especials,
identificats com a tals per l'orientador del centre, s’ha de regir pels principis
de normalitzacio i inclusié i ha d’assegurar la seva no discriminacié i la
igualtat efectiva en l'accés i la permanéncia en el sistema educatiu, de forma
que es puguin introduir mesures de flexibilitzacié de les distintes etapes
educatives quan es consideri necessari.

La Conselleria d'Educacio i Formacié Professional ha d'establir els
procediments que permetin la deteccio de les dificultats que poden produir-
se en els processos d'ensenyament i aprenentatge dels alumnes amb NEE i la
seva prevencio a través de plans i programes que facilitin una intervencié
precog. Aixi mateix, ha de facilitar la coordinacié de tots els sectors que
intervenen en l'atencié d'aquests alumnes. En aquest procés seran
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preceptivament oits i informats les mares, pares o tutors legals que ostenten i
exerceixen la patria potestat dels alumnes. La Conselleria d’Educacio i
Formacio Professional ha de regular els procediments que permetin resoldre
les discrepancies que puguin sorgir, sempre tenint en compte l'interés
superior del menor i la voluntat de les families que mostren la seva
preferéncia per una educacié més inclusiva.

La Conselleria d'Educacioé i Formacié Professional ha d'establir els
procediments oportuns per realitzar adaptacions que s'apartin
significativament dels criteris d'avaluacié del curriculum, per tal de donar
resposta als alumnes amb NEE que les necessitin, amb la finalitat de
desenvolupar les competéncies clau en la mesura de les seves capacitats.

Article 20
Alumnes amb dificultats especifiques d'aprenentatge

La Direccié General de Planificacid, Ordenacié i Centres ha d'adoptar les
mesures necessaries perque es puguin identificar els alumnes amb dificultats
especifiques d'aprenentatge i valorar-ne les necessitats de manera
primerenca. La identificacid i la valoracié d'aquests alumnes s’ha de dur a
terme mitjangant professionals amb la qualificacié adequada adscrits als
equips d'orientacié i suport a 'aprenentatge.

L'escolaritzacié d'aquests alumnes s'ha de regir pels principis de
normalitzacié i inclusio i ha d'assegurar la seva atenci6, la no discriminacid i la
igualtat efectiva en |'accés i la permanencia en el sistema educatiu.

Article 21
Alumnes d’integracié tardana en el sistema educatiu espanyol
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L'escolaritzacié dels alumnes que s'incorporen al sistema educatiu espanyol
de manera tardana s'’ha de dur a terme atenent les seves circumstancies,
coneixements, edat i historial academic.

Els alumnes d'incorporacio tardana que desconeixen les dues llengues oficials
han de participar en el programa d'acolliment linguistic que preveu l'apartat 1
de l'article 137 de la Llei 1/2022, en els termes que estableixi la Conselleria
d’Educacié i Formacio Professional.

Els alumnes d'incorporacio tardana que presentin deficit linguistic en la

llengua o llengues d'escolaritzacié han de rebre una atenci6 especifica
simultania a la seva escolaritzaci6 en els grups ordinaris, amb els quals han
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de compartir el major temps possible de I'horari setmanal, en els termes que
preveu l'apartat 2 de l'article 137 de la Llei 1/2022.

4. Els alumnes que presentin un desfasament en el seu nivell de competeéncia
curricular d'un cicle o més poden ser escolaritzats en el curs inferior al que els
correspondria per edat. En aquest cas, s’han d'adoptar les mesures de reforg
necessaries que en facilitin la integraci6 escolar i la recuperacié del
desfasament i que li permetin continuar amb aprofitament el seu
aprenentatge. Si superen aquest desfasament, s'han d'incorporar al grup
corresponent a la seva edat.

Article 22
Alumnes amb altes capacitats intel-lectuals

L'escolaritzaci6 dels alumnes amb altes capacitats intel-lectuals, identificats com a
tals per l'orientador del centre, es pot flexibilitzar en els termes que determini la
Direccié General de Planificacié, Ordenaci6 i Centres, de manera que pugui
reduir-se la durada de I'etapa, quan es prevegi que aquesta és la mesura més
adequada per al desenvolupament del seu equilibri personal i la seva socialitzacio.

Article 23
Participacié i dret a la informacié de mares, pares o tutors legals

Les mares, pares o tutors legals han de coneixer, participar i donar suport a
I'evolucio6 del procés educatiu dels seus fills i han de col-laborar en les mesures de
suport, o enriquiment que adoptin els centres per tal de facilitar el seu progrés.

Article 24
Coordinacié entre etapes

1. La coordinacié pedagogica entre les diferents etapes educatives en un mateix
centre s’ha de fer d'acord amb el projecte educatiu de centre.

2. Els centres d'educacio primariai els centres de segon cicle d'educacio infantil
adscrits han de preveure, en un pla especific, les mesures de coordinacio
pedagogica entre les dues etapes. Aquest pla s'ha de dissenyar i dur a terme
conjuntament entre els dos centres, sota la coordinacio dels equips directius i
amb la col-laboracioé dels equips d’orientacio i suport a I'aprenentatge. Aquest
pla ha de preveure, a més de l'intercanvi d'informaci6 sobre els alumnes,
mesures per facilitar-ne la transicio en el procés de canvi de centre i per
millorar la comunicacio entre les etapes, i ha de formar part del projecte
educatiu de centre.
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Els centres d’educaci6 primaria adscrits a centres d'educacié secundaria han
de preveure, en un pla especific, les mesures de coordinacié pedagogica amb
els centres d’educacié secundaria. AqQuestes mesures s'’han de dissenyar
conjuntament entre els dos centres, sota la coordinacio dels equips directius i
amb la col-laboraci6 dels equips d’orientacié i suport a 'aprenentatge. Aquest
pla ha de preveure, a més de l'intercanvi d'informaci6 sobre els alumnes,
mesures per facilitar-ne la transicié en el procés de canvi de centre i per
millorar la comunicacio entre les etapes, i ha de formar part del projecte
educatiu de centre.

Article 25
Calendari

El calendari escolar, que la Conselleria d'Educacio i Formacié Professional fixa
anualment, ha de comprendre un minim de 175 dies lectius.

Article 26
Horari
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En I'annex 4 d'aquest Decret s'estableix I'horari lectiu setmanal per a cada un
dels cicles de I'etapa i per a les diferents arees de I'educaci6 primaria.

L'horari assignat a les arees s’ha d'entendre com el temps necessari per al
treball en cada una d'elles, tot tenint en compte el caracter global i integrador
de l'etapa.

L'horari lectiu setmanal ha de ser, incloses les hores d'esplai, de 25 hores
lectives per a cada un dels cursos, distribuides de dilluns a divendres, que es
poden desenvolupar en jornada continuada o partida.

En el cas que la concreci6 curricular del centre reculli la integraci6 d'arees en
ambits, I'horari corresponent ha de ser el resultant de la suma de les arees
que s'hi integrin.

Les hores de lliure disposici6 s'han de fer servir per augmentar la carrega
horaria de les arees de I'etapa o per a activitats de tutoria. No es poden
utilitzar per afegir arees ni per ampliar el temps d’esplai. Aquesta distribucié
ha de garantir que les arees de llengua catalana i literatura i de llengua
castellana i literatura tenen la mateixa carrega horaria a cada cicle.

A l'inici d'un cicle, s’ha d'acordar tota la distribucié horaria lectiva de les hores

de lliure disposicio. Aquesta distribucié no es pot modificar fins que acabi el
cicle.

23



| Esborrany 4
J

— i
—
——

7. Els ensenyaments de musica i els d’educacio plastica, que formen part de
I'area d'educacié artistica, han de disposar del 50 % de I'horari setmanal
assignat a I'area en el comput total de cada cicle.

NTHO®

8. Eltutor ha d’incorporar dins I'horari que comparteix amb el seu grup
d’'alumnes un temps setmanal per desenvolupar les tasques propies de la
tutoria. Aquest temps, en cap cas, es pot dedicar a activitats especifiques de
les arees.

9. Elclaustre ha d'aprovar els criteris pedagogics per elaborar I'horari setmanal.

10. Per adequar el curriculum a les necessitats de determinats alumnes, els
centres, amb l'autoritzacié previa de la Direccié General de Planificacio,
Ordenacié i Centres, poden adoptar una distribucié horaria diferent de la que
figura en I'annex 4 d’aquest Decret.

Article 27
Materials curriculars

1. La Conselleria d'Educacié i Formacio Professional ha de fomentar I'elaboracio
de materials curriculars per afavorir el desenvolupament i I'aplicacié del
curriculum i ha de dictar les disposicions que orientin el treball dels mestres
en aquest sentit, a més de regular-ne els procediments de supervisio.

2. Correspon als centres educatius, en el marc de la seva autonomia
pedagogica, triar, si escau, els materials curriculars, sempre que s'adaptin al
rigor cientific adequat a I'edat dels alumnes i al curriculum establert per la
Conselleria d’Educacio i Formacié Professional. Els materials han de reflectir i
fomentar el respecte als principis, els valors, les llibertats, els drets i els
deures constitucionals i estatutaris, entre ells el foment d'una seleccié i Us
responsable i respectuds amb el medi ambient, aixi com als principis i valors
recollits en la Llei organica 1/2004, de 28 de desembre, de mesures de
proteccio integral davant la violéncia de genere, als quals ha d'ajustar-se tota
I'activitat educativa. Les administracions educatives han de vetlar perque els
materials educatius fomentin la igualtat entre dones i homes i s'hi eliminin els
estereotips sexistes o discriminatoris.

3. Lasupervisio dels llibres de text i la resta del material curricular ha de formar
part del procés ordinari d'inspeccié que exerceix la Conselleria d'Educacié i
Formacio Professional.
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Els Ilibres de text i consulta no poden ser substituits abans que transcorri un
periode minim de quatre cursos académics. Excepcionalment, quan la
concrecio curricular ho requereixi i amb l'informe favorable del Departament
d'Inspecci6 Educativa, poden ser substituits abans de la finalitzacio del
periode esmentat.

Abans del 30 de juny de cada any, els centres han de comunicar a les families
la relacié dels llibres de text, de consulta i de lectura per a cada curs escolar.
Aixi mateix, abans d'aquesta data els centres sostinguts amb fons publics han
d’haver introduit aquesta relaci6 al programa de gestio educativa de les Illes
Balears (GESTIB).

Article 28
Recursos
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La Conselleria d'Educacio6 i Formacié Professional ha de dotar els centres
sostinguts amb fons publics dels recursos educatius, humans i materials
necessaris per oferir un ensenyament de qualitat i garantir la igualtat
d’'oportunitats en I'accés a l'educacio.

La Conselleria d’Educacio6 i Formacié Professional pot assignar recursos
addicionals i arbitrar mesures de caracter extraordinari en determinats
centres sostinguts amb fons publics per rad dels projectes innovadors en
materia d’atencié a la diversitat i per compensar les condicions d’'especial
necessitat de la poblacié que escolaritzen en els termes que s'estableixin
reglamentariament. A aquests efectes, es tindra en compte I'index
socioeconomic i cultural del centre (ISEC) en les condicions que estableixi la
Conselleria d’Educacio i Formacié Professional.

En el procés d'aplicacié de la LOE, la Conselleria d'Educacio i Formacié
Professional ha de proveir els recursos necessaris per garantir:

a) Un nombre maxim de 25 alumnes per aula, sense perjudici de la reduccio
progressiva de ratios, com a resultat de la implementacio del pla que
preveu la disposicié addicional tercera de la Llei 1/2022.

b) La posada en funcionament d’'un pla de foment de la lectura.

¢) Lestabliment de programes de reforg¢ i suport educatiu i de millora dels
aprenentatges.

d) L'establiment de programes de refor¢ de 'aprenentatge de la llengua
estrangera.

e) L'atencio a la diversitat dels alumnes i, en especial, I'atencié als que
presenten necessitats especifiques de suport educatiu.
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f) Lestabliment de programes de refor¢ de I'aprenentatge de les
tecnologies de la informacié i la comunicacio.

g) L'adopci6é de mesures de suport i d'incentivacié als mestres.

h) L'existencia de serveis o professionals especialitzats en l'orientacié
educativa, psicopedagogica i professional.

i) L'adopcié de mesures d'orientacio a les mares, pares o tutors legals dels
alumnes pel que fa al desenvolupament del procés d'aprenentatge.

4. La Conselleria d’Educacioé i Formacioé Professional ha de promoure la
coordinacio dels serveis externs amb els centres educatius per assegurar una
accio conjunta i efectiva.

Article 29
Atribucié docent

1. L'atribucié docent per als mestres d’educacié primaria dels centres publics és
la que s'estableix en el Reial decret 1594/2011, de 4 de novembre, pel qual
s'estableixen les especialitats docents del cos de mestres que exerceixen les
seves funcions en les etapes d'educacio infantil i d'educaci6 primaria
requlades en la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio.

2. L'atribucio docent per als mestres d’educacio primaria dels centres privats és
la que s'estableix en el Reial decret 476/2013, de 21 de juny, pel qual es
regulen les condicions de qualificacié i formacié que han de tenir els mestres
dels centres privats d'educacié infantil i d'educaci6 primaria.

Disposici6 addicional primera
Génere

Les formes del génere gramatical tradicionalment dit masculi que apareixen en
aquesta norma s’han d'entendre com a generiques quan es refereixen a
persones. Per tant, les inclouen totes, amb independencia del sexe amb que
s'identifiquin.

Disposici6 addicional segona
Igualtat entre les persones

Els centres docents han d'adoptar les mesures necessaries per garantir que es
compleix el que s'estableix en la Llei organica 3/2007, de 22 de marg per ala
igualtat efectiva de dones i homes i en el capitol I del titol IV de la Llei 11/2016, de
28 de juliol, d'igualtat de dones i homes, i en l'article 12 de la Llei 8/2016, de 30 de
maig, per garantir els drets de lesbianes, gais, trans, bisexuals i intersexuals i per
erradicar I'LGTBI-fobia.
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Disposici6 addicional tercera
Protecci6 de dades de caracter personal

En relacié amb les dades de caracter personal de les persones interessades en els
procediments que es regulen en aquest Decret, s’ha de complir el que es preveu
en la disposicié addicional vint-i-tresena de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig,
d’educacid, aixi com el que es preveu en la Llei organica 3/2018, de 5 de
desembre, de proteccio de dades personals i garantia dels drets digitals, i en el
Reglament (UE) 2016/679 del Parlament i del Consell, de 27 d'abril de 2016, relatiu
a la proteccio de les persones fisiques pel que fa al tractament de dades personals
i alalliure circulacié d'aquestes dades i pel qual es deroga la Directiva 95/46/CE
(Reglament general de proteccié de dades).

Disposicié addicional quarta
Ensenyament de religié

1. Els ensenyaments de religi6 s’han d'incloure en |'educacié primaria d'acord
amb el que s'estableix en la disposicié addicional segona de la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d'educacio.

2. La Conselleria d’Educacio i Formacié Professional ha de garantir que, a l'inici
del curs, les mares, pares o tutors legals que ostenten i exerceixen la patria
potestat dels alumnes puguin manifestar la seva voluntat que aquests rebin o
no rebin ensenyaments de religio.

3. La Conselleria d’Educacio i Formacié Professional ha de vetlar perqué els
centres respectin els drets de tots els alumnes i de les seves mares, pares o
tutors legals i perque no suposi cap discriminacié rebre ensenyaments de
religié o no rebre'n.

4. Els centres docents han de disposar les mesures organitzatives perque els
alumnes les mares, pares o tutors legals dels quals no hagin optat perque
cursin ensenyaments de religio rebin la deguda atenci6 educativa
supervisada. Els centres han de planificar i programar aquesta atenci6 de
manera que es dirigeixin al desenvolupament de les competencies clau a
través de la realitzaci6 de projectes significatius per als alumnes i de la
resolucié col-laborativa de problemes, tot reforcant I'autoestima, la promocio
de la salut mitjancant I'activitat fisica, I'autonomia, la reflexié i la
responsabilitat, per a la qual cosa la Conselleria d’Educacié i Formaci6
Professional publicara orientacions. En tot cas les activitats proposades han
d'anar dirigides a reforcar els aspectes més transversals del curriculum, tot
afavorint la interdisciplinarietat i la connexié entre els diferents sabers.
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8 5. Les activitats a les quals es refereix I'apartat anterior en cap cas no han de

I comportar l'aprenentatge de continguts curriculars associats al coneixement
B del fet religios ni a qualsevol area de I'etapa.

/

6. La determinacio del curriculum de I'ensenyament de les diferents confessions
religioses amb les quals I'Estat ha subscrit acords de cooperacié en mateéria
educativa sera competéncia de les corresponents autoritats religioses.

7. Amb la finalitat de garantir el principi d'igualtat i la lliure concurréncia entre
tot els alumnes, les qualificacions que s'haguessin obtingut en I'avaluacio dels
ensenyaments de religié no es computaran en les convocatories en les quals
hagin d'entrar en concurrencia els expedients academics.

Disposicié addicional cinquena

Ensenyaments del sistema educatiu espanyol impartits en llenglies

estrangeres

1. La Conselleria d'Educacié i Formacio Professional pot autoritzar que una part
de les arees del curriculum s'imparteixin en una llengua estrangera, sense
que aixo suposi modificacio dels aspectes basics del curriculum regulats en
aquest Decret. En aquest cas, procurara que al llarg de I'etapa els alumnes
adquireixin la terminologia propia de les arees en la llengua oficial
d'ensenyament prevista al projecte linguistic de centre. Aquesta autoritzacio
ha d'atendre el que dicta el Decret 92/1997, de 4 de juliol, que regula I'Us i
I'ensenyament de i en llengua catalana, propia de les Illes Balears.

2. Elfet que els centres imparteixin els seus ensenyaments conforme al que es
preveu en |'apartat anterior en cap cas pot suposar la modificacié dels criteris
per a I'admissio dels alumnes establerts en I'article 86 de la Llei organica
2/2006.

Disposici6 addicional sisena

Adaptacié de referéncies

Les referéncies fetes per la normativa vigent a les arees d’educacié primaria s’han

d’entendre fetes a les arees corresponents recollides en aquest Decret.

Disposici6 addicional setena

Nombre maxim d’alumnes per aula
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Tenint en compte el que disposa l'apartat 3 de l'article 24 d'aquest Decret, i
d’acord amb l'apartat 2 de l'article 87 de la Llei organica 2/2006, es pot autoritzar
un increment de fins a un deu per cent del nombre maxim d’alumnes per aula en
els centres publics i privats concertats d'una mateixa area d'escolaritzacio per
atendre necessitats immediates d’escolaritzacié dels alumnes d'integracio
tardana, amb la corresponent dotaci6 de recursos addicionals que siguin
necessaris.

Disposicié transitoria primera
Aplicacié6 del Decret 32/2014, de 18 de juliol, pel qual s’estableix el curriculum
de I'educacié primaria a les Illes Balears

1. El Decret 32/2014, de 18 de juliol, pel qual s'estableix el curriculum de
I'educacio primaria a les Illes Balears, sera d'aplicacio en els cursos segon,
quart i sise d'educacio primaria durant el curs 2022-2023.

2. Els estandards d'aprenentatge avaluables que figuren en els annexos del
Decret 32/2014 tenen caracter orientatiu per als cursos d'educaci6 primaria
als quals es refereix 'apartat anterior durant I'any academic 2022-2023.

Disposici6 transitoria segona

Aplicacié de I'Ordre de la consellera d’Educacié, Cultura i Universitats de dia
21 de juliol de 2014 per la qual es desplega el curriculum de I'educacié
primaria a les Illes Balears

L'Ordre de la consellera d’Educacid, Cultura i Universitats de dia 21 de juliol de
2014 per la qual es desplega el curriculum de I'educacié primaria a les Illes
Balears, sera d'aplicacio en els cursos segon, quart i sise d'educacié primaria
durant el curs 2022-2023.

Disposicié transitoria tercera
Calendari d’aplicacié

Aquest Decret és d'aplicacié al primer, tercer i cinqué curs d'educacié primaria el
curs escolar 2022-2023. Al segon, quart i sise curs no s'’ha d'aplicar fins al curs
escolar 2023-2024.

Disposici6 derogatoria Unica
Derogacié normativa

1. Queda derogat el Decret 32/2014, de 18 de juliol, pel qual s'estableix el
curriculum de I'educacioé primaria a les Illes Balears.
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G 2. Queda derogada I'Ordre de la consellera d'Educacié, Cultura i Universitats de
@) dia 21 de juliol de 2014 per la qual es desplega el curriculum de I'educacié
I primaria a les Illes Balears.
B
/ 3. Queden derogades totes les normes de rang igual o inferior que s'oposin a
aquest Decret, el contradiguin o siguin incompatibles amb el que disposa.
Disposici6 final primera
Desplegament
Es faculta el conseller d’Educacié i Formacioé Professional per dictar les
disposicions necessaries per desplegar i executar aquest Decret.
Disposici6 final segona
Entrada en vigor
Aquest Decret entrara en vigor I'endema de la publicacié en el Butlleti Oficial de les
Illes Balears.
Palma, XX de XXXX de 2022
El conseller d’Educacié i Formacio La presidenta
Professional
Marti X. March i Cerda Francesca Lluch Armengol i Socias
C.del Ter, 16
07009 Palma
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ANNEX 1
Perfil de sortida dels alumnes al final de I'ensenyament basic

1. Perfil de sortida

El perfil de sortida dels alumnes al final de I'ensenyament basic és I'eina en que es
concreten els principis i les finalitats del sistema educatiu espanyol referits a
aquest periode. El perfil identifica i defineix, en connexié amb els reptes del segle
XXI, les competencies clau que s'espera que els alumnes hagin desenvolupat en
completar aquesta fase del seu itinerari formatiu.

El perfil de sortida és Gnic i el mateix per a tot el territori nacional. Es la pedra
angular de tot el curriculum, la matriu que el cohesiona, i cap a on convergeixen
els objectius de les diferents etapes que constitueixen I'ensenyament basic. Es
concep, per tant, com l'element que ha de fonamentar les decisions curriculars,
aixi com les estrategies i les orientacions metodologiques en la practica lectiva. Ha
de ser, a més, el fonament de I'aprenentatge permanent i el referent de
I'avaluacié interna i externa dels aprenentatges de I'alumne, en particular quant a
la presa de decisions sobre promocié entre els diferents cursos, aixi com a
I'obtencié del titol de graduat en educacié secundaria obligatoria.

El perfil de sortida parteix d'una visi6 estructural i funcional de les competéncies
clau. L'adquisicié d'aquestes competencies per part de I'alumne es considera
indispensable per al seu desenvolupament personal, per resoldre situacions i
problemes dels diferents ambits de la seva vida, per crear noves oportunitats de
millora, aixi com per aconseguir la continuitat del seu itinerari formatiu i facilitar i
desenvolupar la seva insercié i participacio activa en la societat i en la cura de les
persones, de I'entorn natural i del planeta. Es garanteix aixi la consecucio del
doble objectiu de formacio personal i de socialitzacié previst per a I'ensenyament
basic en l'article 4.4 de la LOE, amb la finalitat de dotar cada alumne de les eines
imprescindibles perqué desenvolupi un projecte de vida personal, social i
professional satisfactori. Aquest projecte es constitueix com I'element articulador
dels diversos aprenentatges que els permetran afrontar amb exit els
desafiaments i reptes als quals s’hauran d'enfrontar per dur-lo a terme.

El referent de partida per definir les competéncies recollides en el perfil de sortida
ha estat la Recomanacié del Consell de la Uni6 Europea de 22 de maig de 2018
relativa a les competéencies clau per a I'aprenentatge permanent. L'ancoratge del
perfil de sortida a la Recomanacié del Consell reforca el compromis del sistema
educatiu espanyol amb I'objectiu d'adoptar unes referéncies comunes que
enforteixin la cohesio6 entre els sistemes educatius de la Uni6 Europea i facilitin
gue els seus ciutadans, si aixi ho consideren, puguin estudiar i treballar al llarg de
la seva vida tant en el seu propi pais com en altres paisos del seu entorn.

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 31



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

En el perfil, les competéncies clau de la Recomanacié europea s'han vinculat als
principals reptes i desafiaments globals del segle xx1 als quals I'alumne s’haura
d'afrontar i davant els quals necessitara desplegar aquestes mateixes
competencies clau. De la mateixa manera, s'han incorporat també els reptes
recollits en el document «Key Drivers of Curricula Change in the 21° Century» de
I'Oficina Internacional d'Educaci6 de la UNESCO, aixi com els Objectius de
Desenvolupament Sostenible de I'Agenda 2030, adoptada per I'Assemblea
General de les Nacions Unides el setembre de 2015.

La vinculacié entre competencies clau i reptes del segle xxI és la que donara sentit
als aprenentatges, en acostar I'escola a situacions, questions i problemes reals de
la vida quotidiana, la qual cosa, al seu torn, proporcionara el punt necessari de
suport per afavorir situacions d'aprenentatge significatives i rellevants, tant per
als alumnes com per al personal docent. Es vol garantir que tot alumne que
superi amb éexit I'ensenyament basic i, per tant, abasti el perfil de sortida sapiga
mobilitzar els aprenentatges adquirits per respondre als principals desafiaments
als quals haura de fer front al llarg de la seva vida:

— Desenvolupar una actitud responsable a partir de la presa de consciencia de
la degradacié del medi ambient i del maltractament animal basada en el
coneixement de les causes que els provoquen, agreugen o milloren, des
d'una visi6 sistémica, tant local com global.

— Identificar els diferents aspectes relacionats amb el consum responsable,
valorar les seves repercussions sobre el bé individual i el comu, jutjar
criticament les necessitats i els excessos i exercir un control social enfront de
la vulneracié6 dels seus drets.

— Desenvolupar habits de vida saludables a partir de la comprensié del
funcionament de I'organisme i la reflexio critica sobre els factors interns i
externs que hi incideixen, i assumir la responsabilitat personal i social en la
cura d'un mateix i de les altres persones, aixi com en la promocio de la salut
publica.

— Desenvolupar un esperit critic, empatic i proactiu per detectar situacions
d’inequitat i exclusio a partir de la comprensio de les causes complexes que
les originen.

— Entendre els conflictes com a elements connaturals a la vida en societat que
s’han de resoldre de manera pacifica.

— Analitzar de manera critica i aprofitar les oportunitats de tota mena que
ofereix la societat actual, en particular les de la cultura digital, avaluar-ne els
beneficis i els riscs i fer un Us etic i responsable que contribueixi a la millora
de la qualitat de vida personal i col-lectiva.

— Acceptar la incertesa com una oportunitat per articular respostes més
creatives i aprendre a manejar l'ansietat que pot implicar.
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— Cooperar i conviure en societats obertes i canviants, valorar la diversitat
personal i cultural com a font de riquesa i interessar-se per altres llengues i
cultures.

— Sentir-se part d'un projecte col-lectiu, tant en I'ambit local com en el global, i
desenvolupar empatia i generositat.

— Desenvolupar les habilitats que li permetin continuar aprenent al llarg de la
vida, des de la confianga en el coneixement com a motor del
desenvolupament i la valoracié critica dels riscs i beneficis que el coneixement
té.

La resposta a aquests i altres desafiaments —entre els quals existeix una absoluta
interdependéncia— exigeix els coneixements, les destreses i les actituds que sén
subjacents a les competencies clau i que sén tractats en les diferents arees,
ambits i materies que componen el curriculum. Aquests continguts disciplinaris
son imprescindibles, perque sense aquests I'alumne no entendria el que passa al
seu voltant i, per tant, no podria valorar criticament la situacié ni, molt menys,
respondre-hi adequadament. El que és essencial de la integracio dels reptes en el
perfil de sortida és el fet que afegeixen una exigencia d'actuacié, la qual connecta
amb I'enfocament competencial del curriculum: la meta no és la simple adquisicié
de continguts, sin6 aprendre a utilitzar-los per solucionar necessitats que trobam
dins la realitat.

Aquests desafiaments impliquen adoptar una posicio etica exigent, ja que
suposen articular la cerca legitima del benestar personal respectant el bé comu.
Requereixen, a més, transcendir la mirada local per analitzar i comprometre's
també amb els problemes globals. Tot aix0 exigeix, d'una banda, una ment
complexa, capa¢ de pensar en termes sistemics, oberts i amb un alt nivell
d'incertesa, i de l'altra, la capacitat d'empatitzar amb aspectes rellevants, encara
gue no ens afectin de manera directa, la qual cosa implica assumir els valors de
justicia social, equitat i democracia, aixi com desenvolupar una esperit critic i
proactiu cap a les situacions d'injusticia, inequitat i exclusio.

2. Competéncies clau que s'han d'adquirir

Les competencies clau que es recullen en el perfil de sortida sén I'adaptacio al
sistema educatiu espanyol de les competencies clau establertes en I'esmentada
Recomanacié del Consell de la Uni6 Europea. Aquesta adaptacio respon a la
necessitat de vincular aquestes competencies amb els reptes i desafiaments del
segle xx1, amb els principis i les finalitats del sistema educatiu establerts en la LOE
i amb el context escolar, ja que la Recomanacio es refereix a I'aprenentatge
permanent que ha de produir-se al llarg de tota la vida, mentre que el perfil remet
a un moment precis i limitat del desenvolupament personal, social i formatiu de
I'alumne: |'etapa de I'ensenyament basic.

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 33



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

Amb caracter general, s’ha d'entendre que la consecuci6 de les competencies i els
objectius prevists en la LOMLOE per a les diferents etapes educatives esta
vinculada a I'adquisicié i al desenvolupament de les competéncies clau recollides
en aquest perfil de sortida, que son les seguents:

— Competencia en comunicacio linguistica.

— Competencia plurilingue.

— Competencia matematica i competéncia en ciencia, tecnologia i enginyeria.
— Competencia digital.

— Competencia personal, social i d'aprendre a aprendre.

— Competeéncia ciutadana.

— Competencia emprenedora.

— Competencia en consciencia i expressio culturals.

La transversalitat és una condicié inherent al perfil de sortida, en el sentit que tots
els aprenentatges contribueixen a la seva consecuci6. De la mateixa manera,
I'adquisicio de cadascuna de les competéncies clau contribueix a I'adquisici6 de
totes les altres. No existeix jerarquia entre elles, ni pot establir-se una
correspondeéncia exclusiva amb una uUnica area, ambit o materia, sin6é que totes es
concreten en els aprenentatges de les diferents arees, ambits o mateéries i, al seu
torn, s'adquireixen i desenvolupen a partir dels aprenentatges que es produeixen
en el conjunt d'aquestes.

3. Descriptors operatius de les competéncies clau en I'ensenyament basic

Quant a la dimensi6 aplicada de les competencies clau, s'ha definit per a cada una
d'elles un conjunt de descriptors operatius a partir dels diferents marcs europeus
de referencia existents.

Els descriptors operatius de les competeéencies clau constitueixen, juntament amb
els objectius de I'etapa, el marc referencial a partir del qual es concreten les
competencies especifiques de cada area, ambit o mateéria. Aquesta vinculacié
entre descriptors operatius i competencies especifiques propicia que, de
I'avaluacioé d'aquestes ultimes, es pugui col-legir el grau d'adquisicio de les
competencies clau definides en el perfil de sortida i, per tant, la consecucio de les
competencies i objectius prevists per a l'etapa.

Ates que les competencies s'adquireixen necessariament de manera sequencial i
progressiva, s'inclouen també en el perfil els descriptors operatius que orienten
sobre el nivell d'acompliment esperat en completar I'educacié primaria, de
manera que s'afavoreixi i s'expliciti la continuitat, la coheréncia i la cohesi6 entre
les dues etapes que componen I'ensenyament obligatori.
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COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA (CCL)

La competencia en comunicacié linguistica suposa interactuar de manera oral,
escrita o signada, de manera coherent i adequada, en diferents ambits i contexts i
amb diferents proposits comunicatius. Implica mobilitzar, de manera conscient, el
conjunt de coneixements, destreses i actituds que permeten comprendre,
interpretar i valorar criticament missatges orals, de signes, escrits, audiovisuals o
multimodals, per tal d’evitar els riscs de manipulacio i desinformacié. També
permet comunicar-se eficagment amb altres persones de manera cooperativa,
creativa, etica i respectuosa.

La competencia en comunicacié linguistica constitueix la base per al pensament
propii per a la construccio del coneixement en tots els ambits del saber. Per aixo,
el seu desenvolupament esta vinculat a la reflexié explicita sobre el funcionament
de la llengua en els géneres discursius especifics de cada area de coneixement,
aixi com als usos de l'oralitat, I'escriptura o el llenguatge de signes per pensar i
per aprendre. Finalment, fa possible apreciar la dimensié estética del llenguatge i
gaudir de la cultura literaria.

Descriptors operatius:

En completar I'educacié primaria, I'alumne... | En completar ['ensenyament basic, I'alumne...
CCL1. Expressa fets, conceptes, CCL1. S'expressa de manera oral, escrita,
pensaments, opinions o sentiments de signada o multimodal amb cohereéncia,
manera oral, escrita, signada o multimodal, | correcci6 i adequacid als diferents contexts
amb claredat i adequacié, en diferents socials, i participa en interaccions

contexts quotidians del seu entorn comunicatives amb actitud cooperativa i
personal, social i educatiu, i participa en respectuosa tant per intercanviar
interaccions comunicatives amb actitud informacid, crear coneixement i transmetre
cooperativa i respectuosa, tant per opinions, com per construir vincles

intercanviar informacio i crear coneixement | personals.
com per construir vincles personals.

CCL2. Compreén, interpreta i valora texts CCL2. Compreén, interpreta i valora amb
orals, escrits, signats o multimodals senzills | actitud critica texts orals, escrits, signats o
dels ambits personal, social i educatiu, amb | multimodals dels ambits personal, social,

acompanyament puntual, per participar educatiu i professional per participar en
activament en contexts quotidians i per diferents contexts de manera activa i
construir coneixement. informada i per construir coneixement.

CCL3. Localitza, selecciona i contrasta, amb | CCL3. Localitza, selecciona i contrasta de
el degut acompanyament, informacié manera progressivament autbnoma
senzilla procedent de dues fonts o més, informacié procedent de diferents fonts,
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avaluant-ne la fiabilitat i utilitat en funcié
dels objectius de lectura, i la integra i
transforma en coneixement per comunicar-
la, adoptant un punt de vista creatiu, critic i
personal i a la vegada respectuds amb la
propietat intel-lectual.

avaluant-ne la fiabilitat i pertinéncia en
funcié dels objectius de lectura i evitant els
riscs de manipulacié i desinformacio, i la
integra i transforma en coneixement per
comunicar-la, adoptant un punt de vista
creatiu, critic i personal i a la vegada
respectuds amb la propietat intel-lectual.

CCLA4. Llegeix obres diverses adequades al
seu progrés maduratiu i selecciona les que
millor s'ajusten als seus gusts i interessos;
reconeix el patrimoni literari com a font de
gaudi i aprenentatge individual i col-lectiu, i
mobilitza la seva experiéncia personal i
lectora per construir i compartir la seva
interpretaci6 de les obres i per crear texts
d'intencio literaria a partir de models
senzills.

CCLA4. Llegeix amb autonomia obres
diverses adequades a la seva edat i
selecciona les que millor s'ajusten als seus
gusts i interessos; aprecia el patrimoni
literari com a base privilegiada de
I'experiéncia individual i col-lectiva, i
mobilitza la seva propia experiencia
biografica i els seus coneixements literaris i
culturals per construir i compartir la seva
interpretacié de les obres i per crear texts
d'intencio literaria de progressiva
complexitat.

CCL5. Posa les seves practiques
comunicatives al servei de la convivéncia
democratica, la gesti6 dialogada dels
conflictes i la igualtat de drets de totes les
persones i detecta els usos discriminatoris i
els abusos de poder, per tal d’afavorir la
utilitzacié no només eficag sind també ética
dels diferents sistemes de comunicacié.

CCL5. Posa les seves practiques
comunicatives al servei de la convivéncia
democratica, la resoluci6 dialogada dels
conflictes i la igualtat de drets de totes les
persones i bandeja els usos discriminatoris
de la llengua i els abusos de poder, per tal
d'afavorir la utilitzacié no només eficag siné
també etica dels diferents sistemes de
comunicacio.

COMPETENCIA PLURILINGUE (CP)

La competencia plurilingue implica utilitzar diferents llengues, orals o signades,
de manera apropiada i eficag per a l'aprenentatge i la comunicaci6. Aquesta
competencia suposa reconeixer i respectar els perfils linguistics individuals i
aprofitar les experiéncies propies per desenvolupar estrategies que permetin
intercedir i fer transferencies entre llengues, incloses les classiques, i, en el seu
cas, mantenir i adquirir destreses en la llengua o llengues familiars i en les
llengUes oficials. Integra, aixi mateix, dimensions historiques i interculturals
orientades a coneixer, valorar i respectar la diversitat linguistica i cultural de la
societat amb I'objectiu de fomentar la convivencia democratica.

Descriptors operatius:
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En completar I'educacié primaria, I'alumne...

En completar I'ensenyament basic, I'alumne...

CP1. Usa, almenys, una llengua, a més de la
llengua o llengles familiars, per respondre
a necessitats comunicatives senzilles i
predictibles, de manera adequada tant al
seu desenvolupament i interessos com a
situacions i contexts quotidians dels ambits
personal, social i educatiu.

CP1. Usa eficagment una o més llenguies, a
més de la llengua o llengtes familiars, per
respondre a les seves necessitats
comunicatives, de manera apropiada i
adequada tant al seu desenvolupament i
interessos com a diferents situacions i
contexts dels ambits personal, social,
educatiu i professional.

CP2. A partir de les seves experiéncies,
reconeix la diversitat de perfils linguistics i
experimenta estratégies que, de manera
guiada, li permeten realitzar transferéncies
senzilles entre diferents llengties per
comunicar-se en contexts quotidians i
ampliar el seu repertori lingUistic
individual.

CP2. A partir de les seves experiéncies,
realitza transferéncies entre diferents
llenglies com a estratégia per comunicar-se
i ampliar el seu repertori linguistic
individual.

CP3. Coneix i respecta la diversitat
lingUistica i cultural present en el seu
entorn i en reconeix i comprén el valor com
a factor de dialeg, per millorar la
convivéncia.

CP3. Coneix, valora i respecta la diversitat
lingUistica i cultural present en la societat, i
la integra en el seu desenvolupament
personal com a factor de dialeg, per
fomentar la cohesi6 social.

COMPETENCIA MATEMATICA I COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA I ENGINYERIA (STEM)

La competeéncia matematica i competéncia en ciencia, tecnologia i enginyeria
(competéncia STEM, per les seves sigles en anglés) entranya la comprensié del mon
utilitzant els metodes cientifics, el pensament i la representacié matematics, la
tecnologia i els metodes de I'enginyeria per transformar |'entorn de forma

compromesa, responsable i sostenible.

La competencia matematica permet desenvolupar i aplicar la perspectiva i el
raonament matematics amb la finalitat de resoldre diversos problemes en

diferents contexts.

La competencia en ciencia comporta la comprensio i explicacié de I'entorn natural
i social per mitja d'un conjunt de coneixements i metodologies, incloses
I'observacié i I'experimentacid, amb la finalitat de plantejar preguntes i extreure
conclusions basades en proves per poder interpretar i transformar el mén natural

i el context social.
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La competencia en tecnologia i enginyeria compren l'aplicacié dels coneixements i
metodologies propis de les ciéncies per transformar la nostra societat d'acord
amb les necessitats o desitjos humans en un marc de seguretat, responsabilitat i

sostenibilitat.

Descriptors operatius:

En completar I'educacié primaria, I'alumne...

En completar I'ensenyament basic, I'alumne...

STEM1. Utilitza, de manera guiada, alguns
meétodes inductius i deductius propis del
raonament matematic en situacions
conegudes, selecciona i empra algunes
estrategies per resoldre problemes i
reflexiona sobre les solucions obtingudes.

STEM1. Utilitza metodes inductius i
deductius propis del raonament matematic
en situacions conegudes, selecciona i
empra diferents estratégies per a la
resolucié de problemes, n'analitza
criticament les solucions i reformula el
procediment, si és necessari.

STEM2. Utilitza el pensament cientific per
entendre i explicar alguns dels fendomens
que ocorren al seu voltant, confia en el
coneixement com a motor de
desenvolupament, utilitza eines i
instruments adequats, es planteja
preguntes i dur a terme experiments
senzills de forma guiada.

STEM2. Utilitza el pensament cientific per
entendre i explicar els fenomens que
ocorren al seu voltant, confia en el
coneixement com a motor de
desenvolupament, es plantejant preguntes
i comprova hipotesis mitjangant
I'experimentacié i la indagacio, utilitza
eines i instruments adequats, aprecia la
importancia de la precisid i la veracitat i
mostra una actitud critica sobre |'abast i les
limitacions de la ciéncia.

STEM3. Duu a terme projectes de forma
guiada; en dissenya, fabrica i avalua
diferents prototips o models, i s'adapta
davant la incertesa, per tal de generar, en
equip, un producte creatiu amb un objectiu
concret, procurant la participacio6 de tot el
grup i resolent pacificament els conflictes
que puguin sorgir.

STEM3. Planteja i desenvolupa projectes; en
dissenya, fabrica i avalua diferents
prototips o models per generar i utilitzar
productes que donin soluci6é a una
necessitat o problema de manera creativa i
en equip; procura que tot el grup participi;
resol pacificament els conflictes que puguin
sorgir; s'adapta davant la incertesa, i valora
la importancia de la sostenibilitat.

STEMA4. Interpreta i transmet els elements
més rellevants d'alguns metodes i resultats
cientifics, matematics i tecnoldgics de
manera clara i verag, utilitzant la
terminologia cientifica apropiada, en
diferents formats (dibuixos, diagrames,
grafics, simbols, etc.) i aprofitant de

manera critica, ética i responsable la

STEMA4. Interpreta i transmet els elements
més rellevants de processos, raonaments,
demostracions, metodes i resultats
cientifics, matematics i tecnologics de
manera clara i precisa, en diferents formats
(grafics, taules, diagrames, formules,
esquemes, simbols, etc.) i aprofitant de
manera critica la cultura digital, incloent el
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cultura digital per compartir i construir
nous coneixements.

llenguatge matematic formal, amb ética i
responsabilitat, per compartir i construir
nous coneixements.

STEMS. Participa en accions fonamentades
cientificament per promoure la salut i
preservar el medi ambient i els éssers vius,
aplicant principis d'ética i seguretat i
practicant el consum responsable.

STEMS. Emprén accions fonamentades
cientificament per promoure la salut fisica,
mental i social, i preservar el medi ambient
i els éssers vius; aplica principis d'etica i
seguretat en la realitzaci6 de projectes per
transformar el seu entorn proxim de
manera sostenible; en valora I'impacte
global, i practica el consum responsable.

COMPETENCIA DIGITAL (CD)

La competencia digital implica I'Us segur, saludable, sostenible, critic i
responsable de les tecnologies digitals per a I'aprenentatge, en el treball i per a la
participacié en la societat, aixi com la interaccié amb aquestes tecnologies.

Inclou I'alfabetitzacié en informacio i dades, la comunicacid i la col-laboracié,
I'educacié mediatica, la creacié de continguts digitals (inclosa la programacid), la
seguretat (inclos el benestar digital i les competéncies relacionades amb la
ciberseguretat), assumptes relacionats amb la ciutadania digital, la privacitat, la
propietat intel-lectual, la resolucié de problemes i el pensament computacional i

critic.

Descriptors operatius:

En completar I'educacié primaria, I'alumne...

En completar I'ensenyament basic, I'alumne...

CD1. Fa cerques guiades a internet i utilitza
estrategies senzilles per al tractament
digital de la informacié (paraules clau,
seleccié d'informacié rellevant, organitzacio
de dades, etc.) amb una actitud critica
sobre els continguts obtinguts.

CD1. Fa cerques a internet atenent a criteris
de validesa, qualitat, actualitat i fiabilitat,
selecciona els resultats de manera critica i
els arxiva per recuperar-los, referenciar-los
i reutilitzar-los amb respecte a la propietat
intel-lectual.

CD2. Crea, integra i reelabora continguts
digitals en diferents formats (text, taula,
imatge, audio, video, programa informatic,
etc.) mitjancant I'Us de diferents eines
digitals per expressar idees, sentiments i
coneixements, respectant la propietat
intel-lectual i els drets d'autor dels

continguts que reutilitza.

CD2. Gestiona i utilitza el seu propi entorn
personal digital d'aprenentatge permanent
per construir nou coneixement i crear
continguts digitals, mitjancant estratégies
de tractament de la informaci6 i I'is de
diferents eines digitals, seleccionant i
configurant la més adequada en funcié de
la tasca i de les seves necessitats
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d'aprenentatge permanent.

CD3. Participa en activitats i projectes
escolars mitjancant I'Us d'eines o
plataformes virtuals que li permeten
construir nou coneixement, comunicar-se,
treballar cooperativament, compartir dades
i continguts en entorns digitals restringits i
supervisats de manera segura, amb una
actitud oberta i responsable davant el seu
us.

CD3. Es comunica, participa, col-labora i
interactua compartint coneixements, dades
i informacié mitjancant eines i plataformes
virtuals , gestiona de manera responsable
les seves accions, preséncia i visibilitat en la
Xarxa i exerceix una ciutadania digital
activa, civica i reflexiva.

CDA4. Coneix els riscs i adopta, amb
I'orientaci6 del docent, mesures
preventives en usar les tecnologies digitals
per protegir els dispositius, les dades
personals, la salut i el medi ambient, i
s'inicia en I'adopcié d'habits d'Us critic,
segur, saludable i sostenible d'aquestes
tecnologies.

CD4. Identifica riscs i adopta mesures en
usar les tecnologies digitals per protegir els
dispositius, les dades personals, la salut i el
medi ambient, i per prendre consciéncia de
la importancia i necessitat de fer un us
critic, legal, segur, saludable i sostenible
d'aquestes tecnologies.

CD5. S'inicia en el desenvolupament de
solucions digitals senzilles i sostenibles
(reutilitzacié de materials tecnologics,
programacio informatica per blocs,
robotica educativa, etc.) per resoldre
problemes concrets o reptes proposats de
manera creativa, i demana ajuda si és
necessari.

CD5. Desenvolupa aplicacions
informatiques senzilles i solucions
tecnologiques creatives i sostenibles per
resoldre problemes concrets o respondre a
reptes proposats, i mostra interés i
curiositat per I'evolucié de les tecnologies
digitals i pel seu desenvolupament
sostenible i Us étic.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL I D'APRENDRE A APRENDRE (CPSAA)

La competencia personal, social i d'aprendre a aprendre implica la capacitat de
reflexionar sobre un mateix, per autoconeixer-se, acceptar-se i promoure un
creixement personal constant. També implica la capacitat de gestionar el temps i
la informacio6 eficacment, col-laborar amb els altres de manera constructiva,
mantenir la resiliencia i gestionar I'aprenentatge al llarg de la vida. Inclou, a més,
la capacitat de fer front a la incertesa i la complexitat, adaptar-se als canvis,
aprendre a gestionar els processos metacognitius, identificar conductes

contraries a la convivencia i desenvolupar estrategies per tractar-les, contribuir al
benestar fisic, mental i emocional propi i dels altres, desenvolupant habilitats per
cuidar-se a un mateix i als que I'envolten a través de la corresponsabilitat, ser
capac de dur una vida orientada al futur, aixi com expressar empatia i tractar els
conflictes en un context integrador i de suport.

Descriptors operatius:
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En completar I'educacié primaria, I'alumne...

En completar I'ensenyament basic, I'alumne...

CPSAA1. Es conscient de les propies
emocions, idees i comportaments
personals, empra estratégies per gestionar-
les en situacions de tensio o conflicte,
s'adapta als canvis i els harmonitza per
aconseguir els seus propis objectius.

CPSAA1. Regula i expressa les seves
emocions enfortint I'optimisme, la
resiliéncia, I'autoeficacia i la cerca de
proposit i motivacié cap a I'aprenentatge,
per gestionar els reptes i canvis i
harmonitzar-los amb els seus propis
objectius.

CPSAA2. Coneix els riscs més rellevants i els
principals actius per a la salut, adopta estils
de vida saludables per al seu benestar fisic i
mental, i detecta i cerca suport davant
situacions violentes i discriminatories.

CPSAA2. Compren els riscs per a la salut
relacionats amb factors socials, consolida
estils de vida saludables tant des del punt
de fisic com mental, reconeix conductes
contraries a la convivéncia i aplica
estrategies per tractar-les.

CPSAA3. Reconeix i respecta les emocions i
experiéncies dels altres, participa
activament en el treball en grup, assumeix
les responsabilitats individuals assignades i
empra estratégies cooperatives dirigides a
la consecucié d'objectius compartits.

CPSAA3. Compren proactivament les
perspectives i les experiencies dels altres i
les incorpora al seu aprenentatge, per
participar en el treball en grup, distribueix i
accepta tasques i responsabilitats de
manera equitativa i empra estratégies
cooperatives.

CPSAA4. Reconeix el valor de I'esforg i la
dedicaci6 personal per a la millora del seu
aprenentatge i adopta postures critiques
quan es produeixen processos de reflexié
guiats.

CPSAAA4. Realitza autoavaluacions sobre el
seu procés d'aprenentatge, buscant fonts
fiables per validar, sustentar i contrastar la
informacié i per obtenir conclusions
rellevants.

CPSAAS. Planeja objectius a curt termini,
utilitza estratégies d'aprenentatge
autoregulat, participa en processos
d'autoavaluacié i coavaluacié, reconeix les
seves limitacions i sap buscar ajuda en el
procés de construccié del coneixement.

CPSAAG. Planeja objectius a mitja termini i
desenvolupa processos metacognitius de
retroalimentacié per aprendre dels seus
errors en el procés de construccio del
coneixement.

COMPETENCIA CIUTADANA (CC)

La competencia ciutadana contribueix al fet que els alumnes puguin exercir una
ciutadania responsable i participar plenament en la vida social i civica, basant-se
en la comprensi6 dels conceptes i les estructures socials, economiques, juridiques
i politiques, aixi com en el coneixement dels esdeveniments mundialsii el
compromis actiu amb la sostenibilitat i 'acompliment d'una ciutadania mundial.
Inclou I'alfabetitzacié civica, I'adopcié conscient dels valors propis a una cultura
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Descriptors operatius:

democratica fundada en el respecte als drets humans, la reflexio critica sobre els
grans problemes étics del nostre temps, i el desenvolupament d'un estil de vida
sostenible d'acord amb els Objectius de Desenvolupament Sostenible plantejats
en I'Agenda 2030.

En completar I'educacié primaria, I'alumne...

En completar I'ensenyament basic, I'alumne...

CC1. Entén els fets historics i socials més
rellevants relatius a la seva propia identitat
i cultura, reflexiona sobre les normes de
convivéncia i les aplica de manera
constructiva, dialogant i inclusiva en
qualsevol context.

CC1. Analitza i comprén idees relatives a la
dimensio social i ciutadana de la seva
propia identitat, aixi com als fets socials,
historics i normatius que la determinen,
demostrant respecte per les normes,
empatia, equitat i esperit constructiu en la
interaccié amb els altres en qualsevol
context.

CC2. Participa en activitats comunitaries, la
presa de decisions i la resoluci6 dels
conflictes de forma dialogada i respectuosa
amb els procediments democratics en el
marc de la Unié Europea i la Constitucié
espanyola, els drets humans i de la
infancia, el valor de la diversitat i
I'assoliment de la igualtat de génere, la
cohesio social i els Objectius de
Desenvolupament Sostenible.

CC2. Analitza i assumeix amb fonament els
principis i valors que emanen del procés
d'integracié europeu, la Constitucio
espanyola i els drets humanside la
infancia, participant en activitats
comunitaries, com la presa de decisions o
la resolucié de conflictes, amb actitud
democratica, respecte per la diversitat i
compromis amb la igualtat de génere, la
cohesié social, el desenvolupament
sostenible i I'assoliment de la ciutadania
mundial.

CC3. Reflexiona i dialoga sobre valors i
problemes étics d'actualitat i comprén la
necessitat de respectar diferents cultures i
creences, cuidar I'entorn, rebutjar
prejudicis i estereotips, i oposar-se a
gualsevol forma de discriminacié o
violéncia.

CC3. Compren i analitza problemes étics
fonamentals i d'actualitat, considera
criticament els valors propis i aliens, i
desenvolupa els seus propis judicis per
afrontar la controvérsia moral amb actitud
dialogant, argumentativa, respectuosa i
oposada a qualsevol mena de discriminacio
o violéncia.

CC4. Compren les relacions sistemiques
entre les accions humanes il'entorn i
s'inicia en I'adopcié d'habits de vida
sostenibles, per contribuir a la conservacié
de la biodiversitat des d'una perspectiva
tant local com global.

CC4. Compren les relacions sistemiques
d'interdependéncia, ecodependéncia i
interconnexié entre actuacions locals i
globals, i adopta, de manera conscient i
motivada, un estil de vida sostenible,
ecologic i socialment responsable.
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COMPETENCIA EMPRENEDORA (CE)

La competencia emprenedora implica desenvolupar un enfocament vital adrecat
a actuar sobre oportunitats i idees, utilitzant els coneixements especifics
necessaris per generar resultats de valor per a altres persones. A més, implica
aportar estrategies que permetin adaptar la mirada per detectar necessitats i
oportunitats; entrenar el pensament per analitzar i avaluar I'entorn; crear i
replantejar idees utilitzant la imaginacio, la creativitat, el pensament estratéegicila
reflexio ética, critica i constructiva dins els processos creatius i d'innovacio, i
despertar la disposicié a aprendre, a arriscar i a afrontar la incertesa. També
implica prendre decisions basades en la informacio i el coneixement i col-laborar
de manera agil amb altres persones, amb motivacio i empatia, habilitats de
comunicacio i de negociacid, per portar les idees plantejades a I'accié mitjancant
la planificacié i gesti6 de projectes sostenibles de valor social, cultural, economic i

financer.

Descriptors operatius:

En completar I'educacié primaria, I'alumne...

En completar I'ensenyament basic, I'alumne...

CE1. Reconeix necessitats i reptes a
afrontar i elabora idees originals, utilitzant
destreses creatives i prenent consciéncia de
les consequéncies i efectes que les idees
puguin generar en l'entorn, per proposar
solucions valuoses que responguin a les
necessitats detectades.

CE1. Analitza necessitats, oportunitats i
afronta reptes amb sentit critic, fa balang
de la seva sostenibilitat i valora I'impacte
que puguin suposar en l'entorn, per
presentar idees i solucions innovadores,
etiques i sostenibles, dirigides a crear valor
en l'ambit personal, social, educatiu i
professional.

CE2. Identifica fortaleses i febleses propies
utilitzant estratégies d'autoconeixement,
s'inicia en el coneixement d'elements
economics i financers basics i els aplica a
situacions i problemes de la vida
quotidiana, per detectar els recursos que
puguin portar les idees originals i valuoses
a l'accio.

CE2. Avalua les fortaleses i febleses propies
fent Us d'estratégies d'autoconeixement i
autoeficacia i comprén els elements
fonamentals de I'economia i les finances,
aplicant coneixements econdmics i
financers a activitats i situacions concretes,
utilitzant destreses que afavoreixin el
treball col-laboratiu i en equip, per reunir i
optimitzar els recursos necessaris que
portin a I'accié una experiencia
emprenedora de valor.

CE3. Crea idees i solucions originals,
planifica tasques, coopera amb els altres i
en equip, i valora el procés realitzat i el
resultat obtingut, per dur a terme una
iniciativa emprenedora, considerant

CE3. Desenvolupa el procés de creacié
d'idees i solucions valuoses i pren
decisions, de manera raonada, utilitzant
estrategies agils de planificacid i gestio, i
reflexiona sobre el procés realitzat i el
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I'experiéncia com una oportunitat per
aprendre.

resultat obtingut, per dur a terme el procés
de creaci6 de prototips innovadors i de
valor, considerant I'experiéncia com una
oportunitat per aprendre.

COMPETENCIA EN CONSCIENCIA I EXPRESSIO CULTURALS (CCEQ)

La competencia en consciencia i expressio culturals comporta comprendre i
respectar la forma en que les idees, les opinions, els sentiments i les emocions
s'expressen i es comuniquen de manera creativa en diferents cultures i per mitja
d'un ventall ampli de manifestacions artistiques i culturals. Implica també un
compromis en la comprensio, el desenvolupament i I'expressio de les idees
propies i del sentit del lloc que s'ocupa o del paper que es desenvolupa en la
societat. Aixi mateix, requereix la comprensio de la propia identitat en I'evolucio i
del patrimoni cultural en un mon caracteritzat pe la diversitat, aixi com la presa de
consciéncia sobre el fet que I'art i altres manifestacions culturals poden suposar
una manera de mirar el mén i de donar-li forma.

Descriptors operatius:

En completar I'educacié primaria, I'alumne...

En completar I'ensenyament basic, I'alumne...

CCEC1. Reconeix i aprecia els aspectes
fonamentals del patrimoni cultural i artistic
i compren les diferéncies entre distintes
cultures i la necessitat de respectar-les.

CCEC1. Coneix, aprecia criticament i
respecta el patrimoni cultural i artistic,
s'implica en la seva conservacié i valora
I'enriquiment inherent a la diversitat
cultural i artistica.

CCEC2. Reconeix i s'interessa per les
especificitats i intencionalitats de les
manifestacions artistiques i culturals més
destacades del patrimoni i n'identifica els
mitjans i suports, aixi com els llenguatges i
elements técnics que les caracteritzen.

CCEC2. Gaudeix, reconeix i analitza amb
autonomia les especificitats i
intencionalitats de les manifestacions
artistiques i culturals més destacades del
patrimoni, i en distingeix els mitjans i
suports aixi com els llenguatges i elements
técnics que les caracteritzen.

CCEC3. Expressa idees, opinions,
sentiments i emocions de forma creativa i
amb una actitud oberta i inclusiva, utilitzant
distints llenguatges artistics i culturals,
integrant el seu propi cos, interactuant
amb I'entorn i desenvolupant les seves
capacitats afectives.

CCEC3. Expressa idees, opinions,
sentiments i emocions per mitja de
produccions culturals i artistiques,
integrant el seu propi cos i desenvolupant
l'autoestima, la creativitat i el sentit del lloc
gue ocupa en la societat, amb una actitud
empatica, oberta i col-laborativa.
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CCEC4. Experimenta de forma creativa en
diferents mitjans i suports i amb diverses
técniques plastiques, visuals, audiovisuals,
sonores o corporals, per elaborar
propostes artistiques i culturals.

CCEC4. Coneix, selecciona i utilitza amb
creativitat diversos mitjans, suports, aixi
com tecniques plastiques, visuals,
audiovisuals, sonores o corporals per ala
creaci6 de productes artistics i culturals,
tant de forma individual com col-laborativa,
i identifica oportunitats de
desenvolupament personal, social i laboral,
aixi com d'emprenedoria.
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ANNEX 2
Arees

CONEIXEMENT DEL MEDI NATURAL, SOCIALI CULTURAL

Els reptes del segle XXI demanden que el nostre sistema educatiu proporcioni les
eines perque l'alumne pugui desenvolupar el seu projecte vital amb garanties
d'exit. L'area de coneixement del medi natural, social i cultural es concep com un
ambit amb |'objectiu que els alumnes arribin a ser persones actives, responsables
i respectuoses amb el mén en el qual viuen i puguin transformar-lo, d'acord amb
principis etics i sostenibles fundats en els valors democratics.

En una societat cada vegada més diversa i canviant és imprescindible fomentar
noves maneres de sentir, de pensar i d'actuar. El descobriment del seu esdevenir
a través del temps i la interpretacié de I'acci6 humana com a responsable del
canvi, implica que I'alumne hagi d'adoptar un coneixement de si mateix i de
I'entorn que li envolta des d'una perspectiva sistemica, per construir un mén més
just, solidari, igualitari i sostenible. Suposa també, el reconeixement de la
diversitat com a riquesa multicultural, la resolucio6 pacifica de conflictes i
I'aplicacio critica dels mecanismes democratics de participacio ciutadana, tot aixo
fonamentat en la Declaracié Universal dels Drets Humans, en els Drets del Nen,
en els principis constitucionals, els valors de I'europeisme i el compromis civic i
social.

Per tot aix0, I'alumne ha d'adquirir conceptes, destreses i actituds relacionades
amb I'Us seqgur i fiable de les fonts d'informaci6 i amb I'educacio per al
desenvolupament sostenible i la ciutadania global, que inclou entre altres: el
coneixement i impuls per treballar a favor de la consecucio6 dels Objectius de
Desenvolupament Sostenible, el respecte per la diversitat cultural o afectiva i
sexual, la cohesio social, I'esperit emprenedor, la valoracio i conservacié del
patrimoni, I'emprenedoria social i ambiental i la defensa de la igualtat efectiva
entre dones i homes.

El desenvolupament d'una cultura cientifica basada en la indagaci6é forma una
ciutadania amb pensament critic, i capag de prendre decisions davant situacions
gue se li plantegi, ja siguin d'ambit personal, social o educatiu. Els processos
d'indagacio afavoreixen el treball multidisciplinari i la relacié dels diferents sabers
i destreses. Des d'aquesta Optica, proporcionar una base cientifica solida i ben
estructurada en I'alumne l'ajudara a comprendre el mén en el qual viu, li animara
a cuidar-lo, respectar-lo i valorar-lo, propiciant el cami cap a la transicié ecologica
justa.

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 46



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

En un altre ordre de coses, la digitalitzacié dels entorns d'aprenentatge fa
necessari que I'alumne faci un Us segur, eficag i responsable de la tecnologia, que
juntament amb la promocié de I'esperit emprenedor i el desenvolupament de les
destreses i tecniques basiques del procés tecnoldgic, facilitaran la realitzacié de
projectes interdisciplinaris cooperatius en els quals es resolgui un problema o es
doni resposta a una necessitat de I'entorn proxim, de manera que l'alumne pugui
aportar solucions creatives i innovadores a través del desenvolupament d'un
prototip final amb valor ecosocial.

Per aix0 és necessari partir dels centres d'interes dels alumnes, des de
I'apropament al descobriment, I'observacio i la indagacié dels diferents elements
naturals, socials i culturals del mén que els envolta.

L'area de coneixement del medi natural, social i cultural engloba diferents
disciplines i es relaciona amb altres arees del curriculum, la qual cosa afavoreix un
aprenentatge holistic i competencial. Per determinar les competéncies
especifiques, que son I'eix vertebrador del curriculum, s'han pres com a
referéncia, els objectius generals de I'etapa i el perfil de sortida dels alumnes al
final de I'ensenyament basic.

L'avaluacio de les competencies especifiques es realitza a través dels criteris
d'avaluacid, i mesuren tant els resultats com els processos, d'una manera oberta,
flexible i interconnectada dins del curriculum.

Els sabers basics, per part seva, s'estructuren en tres blocs, que hauran d'aplicar-
se en diferents contextos reals per aconseguir I'assoliment de les competéencies
especifiques de I'area.

El primer bloc, “cultura cientifica”, compreén la iniciacié en I'activitat cientifica, la
vida al nostre planeta, la materia, les forces i I'energia. Mitjancant la investigacio,
els alumnes desenvolupen destreses i estrategies propies del pensament cientific.
D'aquesta manera, s'inicia en els principis basics del metode cientific que propicia
la indagacio i el descobriment del mén que els envolta. Els sabers basics d’aquest
bloc posen en valor I'impacte de la ciencia en la nostra societat des d'una
perspectiva de genere i fomentant la cultura cientifica analitzant I'is que es fa
diariament d'objectes, principis i idees amb una base cientifica. També ofereix
una visié sobre el funcionament del cos huma i I'adquisicié d'habits saludables, les
relacions que s'estableixen entre els éssers vius amb I'entorn en el qual viuen, aixi
com l'efecte de les forces i I'energia sobre la materia i els objectes de I'entorn.

El bloc de “tecnologia i digitalitzaci¢”, s'orienta, d'una banda, al desenvolupament
de les estrategies propies del desenvolupament de projectes de disseny i
pensament computacional per a la creaci6 de productes de forma cooperativa,
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que resolguin i donin solucié a problemes o necessitats concretes. D'altra banda,
aquest bloc cerca també I'aprenentatge, per part de 'alumne, del maneig basic
d'una varietat d'eines i recursos digitals com a mitja per satisfer les seves
necessitats d'aprenentatge, de cercar i comprendre informacio, de reelaborar i
crear contingut, de comunicar-se de manera efectiva i de desenvolupar-se en un
ambient digital de manera responsable i segura.

El bloc de “societats i territoris”, para esment als reptes i situacions del present i
de I'entorn local i global, introduint-se en el mén en qué vivim d'una manera més
civica, democratica, solidaria, sostenible i compromesa. Permet elaborar una
interpretacié personal del mon, utilitzant el pensament historic i les relacions de
causalitat, simultaneitat i successié com a mitja per entendre I'evolucio de les
societats al llarg del temps i de I'espai. Finalment, ajuda al fet que l'alumne
conegui les interaccions entre les activitats humanes i el medi natural i social, aixi
com l'impacte ambiental que generen, per involucrar a I'alumne en I'adquisicié
d'habits de vida sostenible i en la participacié d'activitats que posin en valor les
cures i permetin avancar cap als Objectius de Desenvolupament Sostenible de
manera conscient i contextualitzada.

La graduacié d'aquests sabers, la seva programacié i sequienciacié no ha de
seguir necessariament un ordre cronologic determinat, siné que ha d'adaptar-se
a les intencions didactiques i formatives que marquen els alumnes en cada cicle.
En aquest sentit, les situacions d'aprenentatge han de ser un espai obert que
fomenti la curiositat de I'alumne i I'observaci6 analitica per construir la seva
posicio personal davant la realitat, una posicié que ha de considerar-se
potencialment transformadora de la realitat social existent.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES

1. Utilitzar dispositius i recursos digitals de manera segura, responsable i
eficient, per buscar informacid, comunicar-se i treballar de manera
individual, en equip i en xarxa i reelaborar i crear contingut digital
d'acord amb les necessitats digitals del context educatiu

En les ultimes decades, les tecnologies de la informacio i la comunicacié s'han
endinsat i integrat en les nostres vides, i s'han expandit a tots els ambits de la
nostra societat, proporcionant coneixements i nombroses eines que ajuden en
una multitud de tasques de la vida quotidiana.

La varietat de dispositius i aplicacions que existeixen en I'actualitat, fa necessari
introduir el concepte de digitalitzacio de I'entorn personal d'aprenentatge, entés
com el conjunt de dispositius i recursos digitals que cada alumne o alumna utilitza
d'acord amb les seves necessitats d'aprenentatge i que li permeten fer les tasques
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de manera eficient, segura i sostenible, duent a terme un Us responsable dels
recursos digitals. Per tant, aquesta competéncia aspira a preparar els alumnes
per desenvolupar-se en un ambient digital que va més enlla del maneig de
dispositius i la cerca d'informacié en la xarxa. El desenvolupament de la
competencia digital permetra comprendre i valorar I'is que es dona a la
tecnologia; augmentar la productivitat i I'eficiencia en el propi treball;
desenvolupar estratégies d'interpretacio, organitzacié i analisi de la informacio;
reelaborar i crear contingut; comunicar-se a través de mitjans informatics i
treballar en equip. Aixi mateix, aquesta competéncia implica coneixer estrategies
per fer un Us critic i segur de I'entorn digital, prenent consciéncia dels riscos,
aprenent com evitar-los o minimitzar-los, demanant ajuda quan calgui i resolent
els possibles problemes tecnologics de la forma més autonoma possible.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
perfil de sortida: CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CCE4.

2. Plantejar i donar resposta a qliestions cientifiques senzilles, utilitzant
diferents técniques, instruments i models propis del pensament cientific,
per interpretar i explicar fets i fenomens que ocorren en el medi natural,
social i cultural.

Els enfocaments didactics per a I'ensenyament de les ciencies han de partir de la
curiositat de I'alumne per comprendre el mén que I'envolta, afavorint la
participacié activa en els diferents processos d'indagacié i exploracio propis del
pensament cientific. Per tant, I'alumne ha de poder identificar i plantejar petits
problemes; recorrer a fonts i proves fiables; obtenir, analitzar i classificar
informaciod, generar hipotesis, fer prediccions, realitzar comprovacions i
interpretar, argumentar i comunicar els resultats.

Perque aquesta forma de treball generi veritables aprenentatges, el docent, per
part seva, ha d'assumir el paper de facilitador i guia, proporcionant a I'alumne les
condicions, pautes, estrategies i materials didactics que afavoreixin el
desenvolupament d'aquestes destreses. Gracies al caracter manipulatiu i vivencial
de les activitats, s’han d'oferir als alumnes experiencies que I'ajudin a construir el
seu propi aprenentatge. A més, és necessari contextualitzar les activitats en
I'entorn més proxim, de manera que l'alumne sigui capa¢ d'aplicar el que ha aprés
a diferents contextos i situacions. D'aquesta manera, a més, s'estimula l'interes
per l'adquisicié de nous aprenentatges i per la cerca de solucions a problemes
gue puguin plantejar-se en la vida quotidiana.

Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
perfil de sortida: CCL1, CCL2, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CCA4.
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3. Resoldre problemes a través de projectes de disseny i el pensament
computacional, per generar cooperativament un producte creatiu i
innovador que respongui a necessitats concretes

L'elaboracio de projectes basats en activitats cooperatives suposa el
desenvolupament coordinat, conjunt i interdisciplinari dels sabers basics de les
diferents arees per donar resposta a un repte o problema de I'entorn fisic,
natural, social, cultural o tecnologic, utilitzant tecniques propies del
desenvolupament de projectes de disseny i del pensament computacional. La
detecci6 de necessitats, el disseny, la creacid i prova de prototips, aixi com
I'avaluacio dels resultats, sén fases essencials del desenvolupament de projectes
de disseny per a I'obtenci6 d'un producte final amb valor ecosocial. D'altra banda,
el pensament computacional utilitza la descomposicié d'un problema en parts
més senzilles, el reconeixement de patrons, la realitzacié de models, la seleccié de
la informacié rellevant i la creaci6 d'algorismes per automatitzar processos de la
vida quotidiana. Ambdues estratégies no son excloents, per la qual cosa poden
ser utilitzades de manera conjunta d'acord amb les necessitats del projecte.

La realitzaci6 d'aquesta mena de projectes fomenta, a més, la creativitatii la
innovacié en generar situacions d'aprenentatge on no existeix una unica solucio
correcta, siné que tota decisio, erronia o encertada, es presenta com una
oportunitat per obtenir informacié valida que ajudara a elaborar una millor
solucié. Aquestes situacions propicien, a més, un entorn excel-lent per al treball
cooperatiu, on es desenvolupen destreses com |'argumentacid, la comunicacio
efectiva d'idees complexes, la presa de decisions compartides i la gesti6 dels
conflictes de forma dialogada.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
perfil de sortida: STEM3, STEM4, CD5, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1, CE3, CCECA4.

4. Coneixer i prendre consciéncia del propi cos, de les emocions i
sentiments propis i aliens, tot aplicant el métode cientific, per
desenvolupar habits saludables i per aconseguir el benestar fisic,
emocional i social

La presa de consciéncia del propi cos des d'edats primerenques permet a
I'alumne coneixer-lo i controlar-lo, millorar I'execucié dels moviments i la seva
relacié amb I'entorn, sent la via d'expressid dels seus sentiments i emocions. La
seva regulacié i expressio, enforteix I'optimisme, la resiliéncia, I'empatia i la cerca
de proposits i permet gestionar constructivament els reptes i els canvis que
sorgeixen en el seu entorn.
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El coneixement cientific que adquireix I'alumne sobre el cos huma i els riscos per
a la salut al llarg de la seva escolaritat, ha de vincular-se amb accions de prevencio
mitjancant el desenvolupament d'habits, estils i comportaments de vida
saludables. Tot aix0, juntament amb I'educacio afectiva i sexual adaptada al seu
nivell maduratiu, s6n elements imprescindibles per al creixement,
desenvolupament i benestar d'una persona sana en totes les seves dimensions:
fisica, emocional i social.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
perfil de sortida: STEM5, CPSSA1, CPSSA2, CPSSA3, CC3.

5. Identificar les caracteristiques dels diferents elements o sistemes del
medi natural, social i cultural, analitzant la seva organitzacié i
propietats, i establint relacions entre aquests, per reconéixer el valor del
patrimoni cultural i natural i emprendre accions per a un us responsable,
la seva conservacié i millora

Coneixer els diferents elements i sistemes que conformen el medi natural, social i
cultural és el primer pas per comprendre i valorar la seva riquesa i diversitat. Per
aix0, aguesta competencia persegueix que I'alumne, no sols conegui els diferents
elements del mitja que I'envolta, de manera rigorosa i sistémica, sin6é que
estableixi relacions entre aquests. D'aquesta manera, es persegueix I'objectiu que
I'alumne conegui, comprengui, respecti, valori i protegeixi el medi natural, social i
cultural des de la perspectiva de l'espai i temps. Comprendre, per exemple, com
els éssers vius, inclosos els éssers humans, s'adapten a I'entorn en el qual viuen i
estableixen relacions amb elements biodtics o abiotics o com es comporta la
materia davant la preséencia de diferents forces, permet a I'alumne adquirir un
coneixement cientific connectat que mobilitzara en les recerques o projectes que
realitzi. També permet visibilitzar els problemes relacionats amb I'Us de 'espai i
les seves transformacions, els canvis i adaptacions protagonitzades pels humans
a traves del temps per a les seves necessitats; i les diferents organitzacions socials
gue s’han desenvolupat.

La presa de consciencia del continu Us i explotaci6 dels recursos del territori han
d'afavorir que I'alumne desenvolupi accions d'Us, conservacié i millora del
patrimoni natural i cultural, considerant-lo com un bé comu. A més, ha de
promoure el compromis i la proposta d'actuacions originals i etiques que
responguin a reptes naturals, socials i culturals plantejats.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCEC1.
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6. Identificar les causes i consequeéncies de la intervencié humana en
I'entorn, des dels punts de vista social, econdomic, cultural, tecnologic i
ambiental, per afavorir la capacitat per afrontar problemes, buscar
solucions i actuar de manera individual i cooperativa en la seva resolucid,
posant en practica habits de vida sostenibles i consequents amb el
respecte, cura i proteccio de les persones i del planeta

Coneixer com ha evolucionat la interaccié de I'ésser huma amb el mén que

I'envolta en I'Us i aprofitament dels béns comuns mitjancant processos

tecnologics cada vegada més avancats resulta essencial perque I'alumne

reflexioni i sigui conscient dels limits de la biosfera, dels problemes associats al
consum accelerat de béns i a I'establiment d'un model energétic basat en els

combustibles fossils. D'aquesta manera els alumnes poden afrontar els reptes i

desafiaments de la societat contemporania de forma sostenible.

Comprendre les relacions d'interdependéncia i ecodependeéncia, aixi com la
importancia que tenen per a nosaltres, com a éssers socials dependents, les cures
gue ens aporta la comunitat, és el punt de partida per poder identificar i
aprofundir en les diferents problematiques que planteja el model de societat
actual i el seu impacte a nivell local i global. Cal, per tant, dotar als alumnes
d'eines que facilitin el seu empoderament com agents de canvi ecosocial des
d'una perspectiva emprenedora i cooperativa. Aixo suposa que dissenyin,
participin i s'involucrin en activitats que permetin avancar cap als objectius de
desenvolupament sostenible de manera conscient i contextualitzada. Aixi seran
particips de la construccio de models de relaci6 i convivencia basats en I'empatia,
la cooperacié i el respecte a les persones i al planeta.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL5, STEM2, STEM5, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CE1.

7. Observar, comprendre i interpretar continuitats i canvis del mitja social i
cultural, analitzant relacions de causalitat, simultaneitat i successié per
explicar i valorar les relacions entre diferents elements i esdeveniments

Coneixer els trets de les diferents societats al llarg del temps i el paper que homes
i dones han exercit en aquestes, com a protagonistes individuals i col-lectius de la
historia, ha de servir als alumnes per relacionar les diferents epoques i identificar
les accions i fets més destacats en cadascuna d'elles. Els elements i
manifestacions culturals de cada societat son I'expressié de complexes relacions
economiques, socials i politiques, aixi com dels valors, creences i idees que les
sustenten, perd també de les seves multiples identitats, del talent dels seus
integrants, i de les relacions amb altres cultures. Comprendre aquesta xarxa
dinamica d'interaccions és el rerefons de tota interpretacié i valoracié critica del
passat.
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El coneixement i la contextualitzacié d'esdeveniments rellevants des d'un punt de
vista historic resulta fonamental perque I'alumne comprengui la forma en la qual
el passat contribueix en la configuracié del present. La recerca de tals
esdeveniments, establint relacions de causalitat, simultaneitat i successié entre
ells, i identificant els aspectes dinamics i els més estables, permet a l'individu una
major i millor comprensié de si mateix, de les seves relacions amb els altres i amb
I'entorn, i el disposa en la millor situaci6 per adoptar una actitud objectiva i
analitica respecte a I'actualitat i per assumir un compromis responsable i
conscient dels reptes del futur.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL3, STEM4, CPSAA4, CC1, CC3, CE2, CCECI.

8. Reconeéixer i valorar la diversitat i la igualtat de génere, mostrant
empatia i respecte per altres cultures, i reflexionant sobre qliestions
etiques, per contribuir al benestar individual i col-lectiu d'una societat en
continua transformacié i a I'assoliment dels valors de integracié europea

La diversitat és un tret caracteristic de les societats contemporanies i planteja
reptes per a la vida en democracia. L'analisi comparativa entre diferents societats
i territoris en el mon mostra la coexisténcia de diferents formes d'organitzacié
social i politica derivats de diversos factors. La realitat pluricultural de I'entorn
afavoreix la presa de consciéncia de la diversitat i riquesa patrimonial existent,
promovent una actitud de respecte i dialeg amb persones i cultures diferents. La
interconnexié mundial, els processos d'integracié com el de la Uni6 Europeai els
moviments migratoris contacten amb aquesta realitat multiple i diversa, que és
necessari afrontar des dels principis d'igualtat, de respecte als drets humans i de
la infancia i des dels valors de I'europeisme, per prevenir prejudicis i actituds
discriminatories i afavorir la inclusio i la cohesi6 social.

En el si de la societat ens trobem a més amb altres tipus de diversitat, associats al
genere, I'edat, les creences, la identitat, I'orientacio sexual o a la situaci6 funcional
de les persones, que precisen d'actituds basades en el respecte i la inclusio.
Especial importancia cobren els comportaments relatius a la igualtat entre dones i
homes, que ha d'implicar accions compromeses per evitar tota actitud
discriminatoria. Tots aquests comportaments i valors han de desenvolupar-se en
I'entorn familiar i social de I'alumne, a través de I'exercici d'una ciutadania activa i
responsable.

Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCECI.
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9. Participar en I'entorn i la vida social de manera eficag i constructiva des
del respecte als valors democratics, els drets humans i de la infancia i els
principis i valors de I'Estatut d’Autonomia de les Illes Balears, de la
Constitucié espanyola i de la Unié Europea, valorant la funcié de I'Estat i
de les comunitats autonomes i les seves institucions en el manteniment
de la pau i la seguretat integral ciutadana, per generar interaccions
respectuoses i equitatives, i promoure la resolucié pacifica i dialogada
dels conflictes

Comprendre I'organitzacio i funcionament d'una societat en el seu territori i

valorar el paper de les administracions en la garantia dels serveis publics és

fonamental per a I'educacié ciutadana. La societat democratica demanda una

ciutadania compromesa i critica que participi de manera activa en I'ambit escolar i

en altres activitats que tinguin influencia en el benestar de la comunitat. En

aquest marc de convivencia, I'alumne ha de prendre consciencia de la importancia
de les normes de conducta social, la mobilitat seqgura, saludable i sostenible, i la

distribucié de drets i responsabilitats entre persones de manera igualitaria i

dialogada, desenvolupant destreses comunicatives i d'escolta activa, de

pensament critic i de resolucio pacifica de conflictes, i valorant la funcié que I'Estat

i les seves institucions desenvolupen en el manteniment de la seguretat integral,

la defensa com un compromis civic i solidari al servei de la pau, i el reconeixement

de les victimes de violéncia.

Els principis i valors de I'Estatut d’Autonomia, de la Constituci6 espanyola i La Uni6
Europea, al costat dels de I'Estat i les institucions democratiques, impliquen
I'exercici d'una ciutadania activa que contribueixi a mantenir i complir les seves
obligacions civiques, i afavoreixi la justicia social, la dignitat humana, la llibertat, la
igualtat, I'Estat de Dret i el respecte dels drets humans i de les minories culturals, i
una cultura de pau. L'adopcié conscient de valors com l'equitat, el respecte, la
justicia, la solidaritat i la igualtat entre dones i homes preparen als alumnes per
afrontar els reptes i desafiaments del segle XXI.

Agquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL5, CPSAA1, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

PRIMER CICLE
Criteris d'avaluacié
Competéncia especifica 1

1.1. Utilitzar dispositius i recursos digitals de forma segura i d'acord amb les
necessitats del context educatiu.
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G Competencia especifica 2

O

I 2.1. Mostrar curiositat per objectes, fets i fendmens proxims, formulant preguntes

B i realitzant prediccions.

/ 2.2. Buscar informacié senzilla de diferents fonts segures i fiables de forma
guiada, utilitzant-la en recerques relacionades amb el medi natural, social i
cultural.

2.3. Participar en experiments pautats o guiats, quan la recerca ho requereixi,
utilitzant diferents tecniques senzilles d'indagaci6, emprant de manera
segura instruments i registrant les observacions de forma clara.

2.4. Proposar respostes a les preguntes plantejades, comparant la informacio i
resultats obtinguts amb les prediccions realitzades.

2.5. Comunicar de manera oral o grafica el resultat de les recerques explicant els
passos seguits amb ajuda d'un guid.

Competencia especifica 3

3.1. Realitzar, de forma guiada, un producte final senzill que doni solucié a un
problema de disseny, provant en equip diferents prototips i utilitzant de
manera segura els materials adequats.

3.2. Presentar de manera oral o grafica el producte final dels projectes de disseny,
explicant els passos sequits amb ajuda d'un guiod.

3.3. Mostrar interes pel pensament computacional, participant en la resolucié
guiada de problemes senzills de programacio.

Competéncia especifica 4

4.1. Identificar les emocions propies i les dels altres, entenent les relacions
familiars i escolars a les quals pertanyen i reconeixent les accions que
afavoreixin el benestar emocional i social.

4.2. Reconeixer estils de vida saludables valorant la importancia d'una alimentacié
variada i equilibrada i sostenible, la higiene, I'exercici fisic, el contacte amb la
natura, el descans i I'is adequat de les tecnologies.

Competencia especifica 5

5.1. Reconeixer les caracteristiques, organitzacié i propietats dels elements del
medi natural, social i cultural a través de la indagacié, i utilitzant les eines i
processos adequats de manera pautada.

5.2. Reconeixer connexions senzilles i directes entre diferents elements del medi
natural, social i cultural mitjancant I'observacio, la manipulacio i
I'experimentacio.
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G 5.3. Mostrar actituds de respecte cap al patrimoni natural i cultural, reconeixent-lo
@) com un bé coma.

I

B Competeéncia especifica 6

/

6.1. Mostrar habits de vida sostenible i valorar la importancia del respecte, les
cures, la corresponsabilitat i la proteccié dels elements i éssers del planeta,
identificant la relacié de la vida de les persones amb les seves accions sobre
els elements i recursos del medi com el sol i l'aigua.

Competencia especifica 7

7.1. Ordenar temporalment fets de I'entorn social i cultural proxim, emprant
nocions de mesura i successié basiques.

7.2. Coneixer persones i grups socials rellevants de la historia i formes de vida del
passat, incorporant la perspectiva de génere.

Competencia especifica 8

8.1. Recollir informaci6 sobre manifestacions culturals del propi entorn, mostrant
respecte, valorant la seva diversitat i riquesa, i apreciant-les com a font
d'aprenentatge.

8.2. Mostrar actituds que fomenten la igualtat de genere i les conductes no
sexistes reconeixent models positius en I'entorn proxim.

Competéncia especifica 9

9.1. Establir acords de manera dialogica i democratica com a part de grups
proxims al seu entorn, identificant les responsabilitats individuals i emprant
un llenguatge inclusiu i no violent.

9.2. Identificar institucions proximes, assenyalant i valorant les funcions que
promouen una bona convivencia.

9.3. Coneixer i interioritzar normes basiques per a la convivencia en I'Us dels
espais publics, especialment com a vianants o com a usuaris dels mitjans de
locomocio, prenent consciencia de la importancia de la mobilitat segura,
saludable i sostenible, tant per a les persones com per al planeta.

Sabers basics

A. Cultura cientifica

1. Iniciacié a l'activitat cientifica
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Procediments d'indagaci6é adequats a les necessitats de la recerca (observacio
en el temps, identificacié i classificacid, cerca de patrons...).

Instruments i dispositius apropiats per realitzar observacions i mesuraments
d'acord amb les necessitats de les diferents recerques.

Vocabulari cientific basic relacionat amb les diferents recerques.

Foment de la curiositat i la iniciativa en la realitzacié de les diferents
recerques.

Les professions relacionades amb la ciéncia i la tecnologia des d'una
perspectiva de génere.

Estils de vida sostenible i importancia de la cura del planeta a través del
coneixement cientific present en la vida quotidiana.

La vida en el nostre planeta

Necessitats basiques dels éssers vius, inclos I'ésser huma, i la diferencia amb
els objectes inerts.

Les adaptacions dels éssers vius, inclos I'ésser huma, al seu habitat, concebut
com el lloc en el qual cobreixen les seves necessitats.

Classificacié i identificacié dels éssers vius, inclos I'ésser huma, d'acord amb
les seves caracteristiques observables.

Les relacions entre els éssers humans, els animals i les plantes. Cura i
respecte cap als éssers vius i I'entorn en el qual viuen, tot evitant la
degradacio del sol, l'aire o l'aigua.

Habits saludables relacionats amb el benestar fisic de I'ésser huma: higiene,
alimentacié variada, equilibrada i sostenible, exercici fisic, contacte amb la
natura, descans i cura del cos com a mitja per prevenir possibles malalties.
Habits saludables relacionats amb el benestar emocional i social: Estrategies
d'identificaci6 de les propies emocions i respecte per les dels altres.
Sensibilitat i acceptacio de la diversitat present a l'aula i en la societat.
Educacio afectiva i sexual.

Materia, forces i energia

La llum i el so com a formes d'energia. Fonts i Us en la vida quotidiana.
Propietats observables dels materials, la seva procedéncia i el seu Us en
objectes de la vida quotidiana d'acord amb les necessitats de disseny per als
quals van ser fabricats.

Les substancies pures i les mescles. Identificacié de mescles homogeénies i
heterogénies. Separacié de mescles heterogenies mitjancant diferents
metodes.

Estructures resistents, estables i utils.

Tecnologia i digitalitzacié
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Digitalitzacié de I'entorn personal d'aprenentatge

Dispositius i recursos de I'entorn digital d'aprenentatge d'acord amb les
necessitats del context educatiu.

Recursos digitals per comunicar-se amb persones conegudes en entorns
coneguts i assegurances.

Projectes de disseny i pensament computacional

Fases dels projectes de disseny: prototipatge, prova i comunicacio.

Materials adequats a la consecucio del projecte de disseny.

Iniciacié a la programacio a través de recursos analogics o digitals adaptats al
nivell lector de I'alumne (activitats desendollades, plataformes digitals
d'iniciaci6 a la programacio, robotica educativa...).

Estrategies basiques de treball en equip.

Societats i territoris
Reptes del mén actual

La Terra en l'univers. Elements, moviments i dinamiques relacionats amb la
Terrail'univers i les seves consequencies en la vida diaria i en I'entorn.
Sequeéncies temporals i canvis estacionals.

La vida en la Terra. Fendmens atmosferics i la seva repercussio en els cicles
biologics i en la vida diaria. Observacio i registre de dades atmosferiques.
Reptes sobre situacions quotidianes. Funcions basiques del pensament
espacial i temporal per a la interaccié amb el mitja i la resolucié de situacions
de la vida quotidiana. Itineraris i trajectes, desplagaments i viatges.

Societats en el temps

La percepci6 del temps. Mesura del temps en la vida quotidiana. El cicle vital i
les relacions intergeneracionals.

Us d'objectes i artefactes de la vida quotidiana com a font per reflexionar
sobre el canvii la continuitat, les causes i consequencies.

Recursos i mitjans analogics i digitals. Les fonts orals i la memoria col-lectiva.
La historia local i la biografia familiar, homes i dones com a subjectes de la
historia.

Les expressions i produccions artistiques a través del temps. El patrimoni
material i immaterial local.

Alfabetitzacioé civica
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— Lavida en col-lectivitat. La familia. Diversitat familiar. Compromisos,
corresponsabilitat, participacié i normes en I'entorn familiar, veinal i escolar.
Prevencid, gestio i resoluci6 dialogada de conflictes.

— Lavida en societat. Espais, recursos i serveis de |'entorn. Formes i maneres
d'interaccio social en espais publics des d'una perspectiva de genere.

— Identitat i diversitat cultural: existéncia de realitats diferents i aproximacio a
les diferents cultures presents en |'entorn. La convivencia amb els altres i el
rebuig a les actituds discriminatories. Cultura de pau i no violéncia.

— Ocupacié i treball. Identificaci6 de les principals activitats professionals i
laborals d'homes i dones en I'entorn.

— Igualtat de génere i conducta no sexista.

— Seguretat viaria. La ciutat com a espai de convivéncia. Normes basiques en els
desplagaments com a vianants o com a usuaris dels mitjans de transport.

NTHO®

4. Consciéncia ecosocial

— Coneixement del nostre entorn. Paisatges naturals i paisatges humanitzats, i
els seus elements. L'accié humana sobre el mitja i les seves consequencies.

— Responsabilitat ecosocial. Accions per a la conservacié,millora i Us sostenible
dels béns comuns. El maltractament animal i la seva prevencio.

— Estils de vida sostenible. L'Us responsable de |'aigua, la mobilitat segura,
saludable i sostenible i la prevencio i la gestio dels residus.

SEGON CICLE
Criteris d'avaluacio
Competéncia especifica 1

1.1. Utilitzar dispositius i recursos digitals, d'acord amb les necessitats del context
educatiu de manera segura, buscant informacio, comunicant-se i treballant
de manera individual i en equip, reelaborant i creant continguts digitals
senzills.

Competéncia especifica 2

2.1. Formular preguntes i realitzar prediccions raonades, demostrant curiositat
pel medi natural, social i cultural proxim.

2.2. Buscar i seleccionar informacid, de diferents fonts segures i fiables, utilitzant-
la en recerques relacionades amb el medi natural, social i cultural i adquirint
léxic cientific basic.
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2.3. Realitzar experiments guiats, quan la recerca ho requereixi, utilitzant
diferents técniques d'indagacié i models, emprant de manera segura
instruments i dispositius, realitzant observacions i mesuraments precisos i
registrant-les correctament.

2.4. Proposar possibles respostes a les preguntes plantejades, a través de la
interpretacié de la informacié i els resultats obtinguts, comparant-los amb les
prediccions realitzades.

2.5. Presentar els resultats de les recerques en diferents formats, utilitzant
llenguatge cientific basic i explicant els passos seqguits.

NTHO®

Competencia especifica 3

3.1. Construir en equip un producte final senzill que doni solucié a un problema
de disseny, proposant possibles solucions, provant diferents prototips i
utilitzant de manera segura les eines, tecniques i materials adequats.

3.2. Presentar el producte final dels projectes de disseny en diferents formats i
explicant els passos sequits.

3.3. Resoldre, de forma guiada, problemes senzills de programacid, modificant
algorismes d'acord amb els principis basics del pensament computacional.

Competéncia especifica 4

4.1. Mostrar actituds que fomentin el benestar emocional i social, identificant les
emocions propies i les dels altres, mostrant empatia i establint relacions
afectives saludables.

Competencia especifica 5

5.1. Identificar les caracteristiques, organitzacié i propietats dels elements del
medi natural, social i cultural a través de la indagaci6 i utilitzant les eines i
processos adequats.

5.2. Identificar connexions senzilles entre diferents elements del medi natural
social i cultural mostrant comprensio de les relacions que s'estableixen.

5.3. Protegir el patrimoni natural i cultural i valorar-lo com un bé comu, adoptant
conductes respectuoses per al seu gaudi i proposant accions per a la seva
conservacié i millora.

Competéncia especifica 6

6.1. Identificar problemes ecosocials, proposar possibles solucions i posar en
practica estils de vida sostenible, reconeixent comportaments respectuosos
de cura, corresponsabilitat i proteccio de I'entorn i Us sostenible dels recursos
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naturals, i expressant els canvis positius i negatius causats en el medi per
I'accié humana.

Competencia especifica 7

7.1. Identificar fets de I'entorn social i cultural des de la Prehistoria fins a I'Edat
Antiga, emprant les nocions de causalitat, simultaneitat i successio.

7.2. Coneéixer persones, grups socials rellevants i formes de vida de les societats
des de la Prehistoria fins a I'Edat Antiga, incorporant la perspectiva de genere.

Competencia especifica 8

8.1. Analitzar la importancia demografica, cultural i econdmica de les migracions
en l'actualitat, valorant amb respecte i empatia I'aportacié de la diversitat
cultural, el benestar individual i col-lectiu.

8.2. Valorar positivament les accions que fomenten la igualtat de génerei les
conductes no sexistes reconeixent models positius al llarg de la historia.

Competéncia especifica 9

9.1. Realitzar activitats en el context de la comunitat escolar, assumint
responsabilitats i establint acords de forma dialogada i democratica, i
emprant un llenguatge inclusiu i no violent.

9.2. Conéixer els principals organs de govern i funcions de diverses
administracions i serveis publics, valorant la importancia de la seva gesti6 per
a la seguretat integral ciutadana i la participacié democratica.

9.3. Interioritzar normes basiques per a la conviveéncia amb I'ds dels espais publics
com a vianants o usuaris dels mitjans de locomoci6, identificant els senyals de
transit i prenent consciencia de la importancia de la mobilitat segura,
saludable i sostenible tant per a les persones com per al planeta.

Sabers basics
A. Cultura cientifica
1. Iniciacié a l'activitat cientifica

— Procediments d'indagacié adequats a les necessitats de la recerca (observacio
en el temps, identificacié i classificacid, cerca de patrons, creacié de models,
recerca a través de cerca d'informacio, experiments amb control de
variables...).

— Instruments i dispositius apropiats per realitzar observacions i mesuraments
precisos d'acord amb les necessitats de la recerca.
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Vocabulari cientific basic relacionat amb les diferents recerques.

Foment de la curiositat, la iniciativa i la constancia en la realitzacié de les
diferents recerques.

Avencos relacionats amb la ciéncia i la tecnologia que han contribuit a
transformar la nostra societat per mostrar models des d'una perspectiva de
génere.

La importancia de I'Us de la ciéncia i la tecnologia per ajudar a comprendre les
causes de les propies accions, prendre decisions raonades i fer tasques de
forma més eficient.

La vida en el nostre planeta.

Els regnes de la naturalesa des d'una perspectiva general i integrada a partir
de I'estudi i analisi de les caracteristiques de diferents ecosistemes.
Caracteristiques propies dels animals que permeten la seva classificacio i
diferenciacioé en subgrups relacionats amb la seva capacitat adaptativa al
mitja: obtencioé d'energia, relacié amb I'entorn i perpetuacié de I'especie.
Caracteristiques propies de les plantes que permeten la seva classificacié en
relacié amb la seva capacitat adaptativa al mitja: obtencié d'energia, relaci
amb I'entorn i perpetuacio de |'especie.

Els ecosistemes com a lloc on intervenen factors biotics i abiotics, mantenint-
se un equilibri entre els diferents elements i recursos. Importancia de la
biodiversitat.

Les funcions i serveis dels ecosistemes.

Relaci6 de I'ésser huma amb els ecosistemes per cobrir les necessitats de la
societat. Exemples de bons i mals usos dels recursos naturals del nostre
planeta i les seves consequencies.

Les formes del relleu més rellevant.

Classificacié elemental de les roques.

Materia, forces i energia

La calor. Canvis d'estat, materials conductors i aillants, instruments de
mesurament i aplicacions en la vida quotidiana.

Els canvis reversibles i irreversibles que experimenta la matéria des d'un estat
inicial a un final identificant els processos i transformacions que experimenta
en situacions de la vida quotidiana.

Forces de contacte i a distancia. Les forces i els seus efectes.

Propietats de les maquines simples i el seu efecte sobre les forces. Aplicacions
i usos en la vida quotidiana.

Tecnologia i digitalitzacié
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Digitalitzaci6 de I'entorn personal d'aprenentatge

Dispositius i recursos digitals d'acord amb les necessitats del context
educatiu.

Estrategies de cerques guiades d'informacio6 segures i eficients en Internet
(valoracié, discriminacio, seleccio i organitzacio).

Regles basiques de seguretat i privacitat per navegar per Internet i per
protegir I'entorn digital personal d'aprenentatge.

Recursos i plataformes digitals restringides i sequres per comunicar-se amb
altres persones. Etiqueta digital, regles basiques de cortesia i respecte i
estrategies per a resoldre problemes en la comunicacio digital.

Estrategies per fomentar el benestar digital fisic i mental. Reconeixement dels
riscos associats a un Us inadequat i poc segur de les tecnologies digitals
(temps excessiu d'Us, ciberassetjament, accés a continguts inadequats,
publicitat i correus no desitjats, etc.), i estrategies d'actuacio.

Projectes de disseny i pensament computacional

Fases dels projectes de disseny: disseny, prototipatge, prova i comunicacio.
Materials, eines i objectes adequats a la consecuci6 d'un projecte de disseny.
Técniques cooperatives senzilles per al treball en equip i estratégies per ala
gestio de conflictes i promocié de conductes empatiques i inclusives.
Iniciacié a la programacio a través de recursos analogics (activitats
desendollades) o digitals (plataformes digitals d'iniciacié a la programacio,
aplicacions de programacié per blocs, robotica educativa...).

Societats i territoris
Reptes del mén actual

La Terra i les catastrofes naturals. Elements, moviments, dinamiques que
ocorren en l'univers i la seva relaci6 amb fenomens fisics que afecten la Terra
i repercuteixen en la vida diaria i en I'entorn.

Coneixement de I'espai. Representacié de I'espai. Representaci6 de la Terra a
través del globus terraqui, els mapes i altres recursos digitals. Mapes i plans
en diferents escales. Técniques d'orientacié mitjancant I'observacio dels
elements del medi fisic i altres mitjans de localitzaci6 espacial.

El clima i el paisatge. Els fenomens atmosferics. Presa i registre de dades
meteorologiques i la seva representacio grafica i visual. Les Tecnologies de la
Informacié Geografica (TIG). Relacié entre les zones climatiques i la diversitat
de paisatges.

Reptes demografics. Ocupacio i distribucié de la poblacio en I'espai i analisi
dels principals problemes i reptes demografics. Representacié grafica i
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cartografica de la poblacio. L'organitzacio del territori a les Illes Balears, a
Espanya i a Europa.

Desigualtat social i accés als recursos. Usos de |'espai per I'ésser huma i
evolucio de les activitats productives. El valor, el control dels diners i mitjans
de pagament. De la supervivéncia a la sobreproduccio.

Societats en el temps

El temps historic. Nocions temporals i cronologia. Ubicacié temporal de les
grans etapes historiques.

Les fonts historiques: classificacié i utilitzacio de les diferents fonts (orals,
escrites, patrimonials) com a via per a I'analisi dels canvis i permaneéncies en
la localitat al llarg de la historia. Les petjades de la historia en llocs, edificis,
objectes, oficis o tradicions de la localitat.

Iniciaci6 en la recerca i en els metodes de treball per a la realitzacio de
projectes, que analitzin fets, assumptes i temes de rellevancia actual amb
perspectiva historica, contextualitzant-los en I'epoca corresponent
(Prehistoria i Edat Antiga), com la supervivencia i I'alimentacié, I'habitatge, els
intercanvis comercials (d'on venen els diners, els treballs no remunerats),
I'explotacio de béns comuns i recursos o els avencos técnics.

L'acci6 de les dones i homes com a subjectes en la historia. Interpretacio del
paper dels individus i dels diferents grups socials, relacions, conflictes,
creences i condicionants en cada epoca historica.

Les expressions artistiques i culturals prehistoriques i de I'antiguitat i la seva
contextualitzacié historica des d'una perspectiva de géenere. La funcié de l'art i
la cultura en el mén de la Prehistoria i I'Edat Antiga.

El patrimoni natural i cultural. Els espais protegits, culturals i naturals . El seu
Us, cura i conservacio.

Alfabetitzacio civica

Compromisos i normes per a la vida en societat.

Els costums, tradicions i manifestacions culturals de I'entorn. Respecte per la
diversitat i la cohesio social. La cultura de pau i no violencia.

L'organitzacio politica i territorial de les Illes Balears d'Espanya.

Organitzaci6 i funcionament de la societat. Les principals institucions i entitats
de I'entorn local, regional i nacional i els serveis publics que presten.
Estructura administrativa de les Comunitats autonomes i de I'Estat.

Seguretat viaria. La ciutat com espai de convivencia. Normes de circulacié,
senyals i marques viaries. Mobilitat sequra saludable i sostenible com a
vianants o com a usuaris dels mitjans de transport.

Consciéncia ecosocial
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El canvi climatic. Introduccié a les causes i consequencies del canvi climatic, i
el seu impacte en els paisatges de la Terra. Mesures de mitigacio i
d'adaptacio.

Responsabilitat ecosocial. Ecodependéncia i interdependéncia entre les
persones, societats i medi natural.

La transformacié i la degradacié dels ecosistemes naturals per I'accié
humana. Conservacio i proteccié de la naturalesa. El maltractament animal i la
seva prevencio.

Estils de vida sostenible. El consum i la produccié responsables, I'alimentacio
equilibrada i sostenible, I'Us eficient de I'aigua i I'energia, la mobilitat sequra,
saludable i sostenible, i la prevencié i la gesti6 dels residus.

TERCER CICLE

Criteris d'avaluacioé

Competencia especifica 1

1.1.

Utilitzar recursos digitals d'acord amb les necessitats del context educatiu de
manera segura i eficient, buscant informacié, comunicant-se i treballant de
manera individual, en equip i en xarxa, reelaborant i creant continguts digitals
senzills.

Competencia especifica 2

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Tel. 97117 78 00
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Formular preguntes i realitzar prediccions raonades sobre el medi natural,
social o cultural mostrant i mantenint curiositat.

Buscar, seleccionar i contrastar informacio, de diferents fonts segures i
fiables, usant els criteris de fiabilitat de fonts, adquirint lexic cientific basic,
utilitzant-la en recerques relacionades amb el medi natural, social i cultural.
Dissenyar i realitzar experiments guiats, quan la recerca ho requereixi,
utilitzant diferents tecniques d'indagacio i models, emprant de manera
segura els instruments i dispositius apropiats, realitzant observacions i
mesuraments precisos i registrant-les correctament.

Proposar possibles respostes a les preguntes plantejades, a través de I'analisi
i la interpretaci6 de la informacié i els resultats obtinguts, valorant la
coherencia de les possibles solucions, comparant-les amb les prediccions
realitzades.

Comunicar els resultats de les recerques adaptant el missatge i el format a
I'audiéncia que va dirigit, utilitzant llenguatge cientific i explicant els passos
sequits.
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Competencia especifica 3

3.1. Plantejar problemes de disseny que es resolguin amb la creacié d'un prototip
o solucié digital, avaluant necessitats de I'entorn i establint objectius concrets.

3.2. Dissenyar possibles solucions als problemes plantejats d'acord amb técniques
senzilles dels projectes de disseny i pensament computacional, mitjancant
estrategies basiques de gesti6 de projectes cooperatius, tenint en compte els
recursos necessaris i establint criteris concrets per avaluar el projecte.

3.3. Desenvolupar un producte final que doni soluci6é a un problema de disseny,
provant en equip, diferents prototips o solucions digitals i utilitzant de
manera segura les eines, dispositius, tecniques i materials adequats.

3.4. Comunicar el disseny d'un producte final, adaptant el missatge i el format a
I'audiéncia, explicant les passes seguides, justificant per que aquest prototip o
solucié digital compleix amb els requisits del projecte i proposant possibles
reptes per a futurs projectes.

Competéncia especifica 4

4.1. Promoure actituds que fomentin el benestar emocional i social, gestionant les
emocions propies i respectant les dels altres, fomentant relacions afectives
saludables i reflexionant davant els usos de la tecnologia i la gesti6 del temps
lliure.

4.2. Adoptar estils de vida saludables valorant la importancia d'una alimentacié
variada, equilibrada i sostenible, I'exercici fisic, el contacte amb la natura, el
descans, la higiene, la prevenci6 de malalties i I'is adequat de noves
tecnologies.

Competencia especifica 5

5.1. Identificar i analitzar les caracteristiques, organitzacio i propietats dels
elements del medi natural, social i cultural a través de la indagacié utilitzant
les eines i processos adequats.

5.2. Establir connexions senzilles entre diferents elements del medi natural social i
cultural mostrant comprensio de les relacions que s'estableixen.

5.3. Valorar, protegir i mostrar actituds de conservacié i millora del patrimoni
natural i cultural a través de propostes i accions que reflecteixin compromisos
i conductes en favor de la sostenibilitat.

Competéncia especifica 6
6.1. Promoure estils de vida sostenible i consequents amb el respecte, les cures, la

corresponsabilitat i la protecci6 de les persones i del planeta, a partir de
I'analisi critica de la intervencié humana en I'entorn.
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6.2. Participar amb actitud emprenedora en la cerca, contrast i avaluacio de
propostes per afrontar problemes ecosocials, buscar solucions i actuar per a
la seva resolucid, a partir de I'analisi critica de les causes i consequéncies de la
intervencié humana en I'entorn.

Competencia especifica 7

7.1. Analitzar relacions de causalitat, simultaneitat i successio entre diferents
elements del mitja social i cultural des de I'Edat mitjana fins a |'actualitat,
situant cronologicament els fets.

7.2. Conéixer persones, grups socials rellevants i formes de vida de les societats
des de I'Edat mitjana fins a I'actualitat, incorporant la perspectiva de génere,
situant-les cronoldgicament i identificant trets significatius socials en
diferents epoques de la historia.

Competencia especifica 8

8.1. Contribuir al benestar individual i col-lectiu i a I'assoliment dels valors de la
integracié europea a través del coneixement dels processos geografics,
historics i culturals que han conformat la societat actual, valorant la diversitat
cultural o afectiva i sexual, la cohesié social, i mostrant empatia i respecte per
les minories i per la igualtat de genere.

8.2. Promoure actituds d'igualtat de genere i conductes no sexistes, analitzant i
contrastant diferents models en la nostra societat.

Competéncia especifica 9

9.1. Resoldre de manera pacifica i dialogada els conflictes, promoure una
interacci6 respectuosa i equitativa a partir del llenguatge inclusiu i no violent i
explicant i exercitant principals normes, drets, deures i llibertats que formen
part de I'Estatut d’Autonomia, de la Constitucio espanyola i de la Unié Europea
i coneixent la funcié que I'Estat, les comunitats autobnomes i les seves
institucions exerceixen en el manteniment de la pau, la seguretat integral
ciutadana i el reconeixement de les victimes de violéncia.

9.2. Explicar el funcionament general dels organs de govern del municipi, de les
comunitats autonomes, de I'Estat espanyol i de la Unié Europea, valorant les
seves funcions i la gestio dels serveis publics per a la ciutadania.

Sabers basics
A. Cultura cientifica

1. Iniciacié a l'activitat cientifica
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Fases de la recerca cientifica (observacio, formulacié de preguntes i
prediccions, planificacié i realitzacié d'experiments, recollida i analisi
d'informacié i dades, comunicacié de resultats...).

Instruments i dispositius apropiats per realitzar observacions i mesuraments
precisos d'acord amb les necessitats de la recerca.

Vocabulari cientific basic relacionat amb les diferents recerques.

Foment de la curiositat, la iniciativa, la constancia i el sentit de la
responsabilitat en la realitzaci6 de les diferents recerques.

La ciéncia, la tecnologia i I'enginyeria com a activitats humanes, les
professions STEM en |'actualitat des d'una perspectiva de géenere.

La relacié entre els avencos en matematiques, ciéncia, enginyeria i tecnologia
per comprendre I'evolucié de la societat en I'ambit cientific i tecnologic.

La vida en el nostre planeta

Aspectes basics de les funcions vitals de I'ésser huma des d'una perspectiva
integrada: obtencié d'energia, relacié amb |'entorn i perpetuacié de |'espécie.
Els canvis fisics, emocionals i socials que comporta la pubertat i I'adolescéncia
per acceptar-los de manera positiva tant en un mateix com en els altres.
Educacio afectiva i sexual.

Pautes per a una alimentacié saludable i sostenible: menus saludables i
equilibrats, la importancia de la cistella de la compra i de I'etiquetatge dels
productes alimentaris per coneéixer els seus nutrients i la seva aportacio
energetica.

Pautes que fomentin una salut emocional i social adequades: higiene del son,
prevencio i consequencies del consum de drogues (legals i il-legals), gestié
saludable de I'oci del temps lliure, contacte amb la natura, Us adequat de
dispositius digitals, estrategies per al foment de relacions socials saludables i
foment de la cura de les persones.

Pautes per a la prevenci6 de riscos i accidents. Coneixement d'actuacions
basiques de primers auxilis.

Classificaci6 basica de roques i minerals. Us i explotacié sostenible dels
recursos geologics.

Processos geologics basics de formacié i modelatge del relleu.

Materia, forces i energia

Massa i volum. Instruments per calcular la massa i la capacitat d'un objecte.
Concepte de densitat i la seva relacié amb la flotabilitat d'un objecte en un
liquid.

L'energia eléctrica. Fonts, transformacions, transferéncia i Us en la vida
quotidiana. Els circuits electrics i les estructures robotitzades.
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Les formes d'energia, fonts i les transformacions. Les fonts d'energies
renovables i no renovables i la seva influéncia en la contribuci6 al
desenvolupament sostenible de la societat.

Artefactes voladors. Principis basics del vol.

Tecnologia i digitalitzacié
Digitalitzaci6 de I'entorn personal d'aprenentatge

Dispositius i recursos digitals d'acord amb les necessitats del context
educatiu.

Estrategies de recerques d'informacié segures i eficients a internet (valoracio,
discriminacio, seleccid, organitzacié i propietat intel-lectual).

Estrategies de recollida, emmagatzematge i representacié de dades per
facilitar la seva comprensio i analisi.

Regles basiques de seguretat i privacitat per navegar per Internet i per
protegir I'entorn digital personal d'aprenentatge.

Recursos i plataformes digitals restringides i sequres per comunicar-se amb
altres persones. Etiqueta digital, regles basiques de cortesia i respecte i
estrategies per resoldre problemes en la comunicacié digital.

Estrategies per fomentar el benestar digital fisic i mental. Reconeixement dels
riscos associats a un us inadequat i poc segur de les tecnologies digitals
(temps excessiu d'Us, ciberassetjament, dependéncia tecnologica, accés a
continguts inadequats, etc.), i estrategies d'actuacio.

Projectes de disseny i pensament computacional

Fases dels projectes de disseny: identificacié de necessitats, disseny,
prototipatge, prova, avaluacio i comunicacio.

Fases del pensament computacional (descomposicié d'una tasca en parts més
senzilles, reconeixement de patrons i creacio d'algorismes senzills per a la
resolucio del problema...).

Materials, eines, objectes, dispositius i recursos digitals (programacié per
blocs, sensors, motors, simuladors, impressores 3D...) sequrs i adequats a la
consecucio del projecte.

Estratégies en situacions d'incertesa: adaptacio i canvi d'estratégia quan sigui
necessari, valoracié de I'error propi i el dels altres com a oportunitat
d'aprenentatge.

Societats i territoris

Reptes del mén actual
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El futur de la Terra i de I'univers. Els fenomens fisics relacionats amb la Terra i
I'univers i la seva repercussio en la vida diaria i en I'entorn. L'exploracio
espacial i I'observacio del cel; la contaminaci6 luminica.

El clima i el planeta. Introduccio a la dinamica atmosférica i a les grans arees
climatiques del mén. Els principals ecosistemes i els seus paisatges.

L'entorn natural. La diversitat geografica de les Illes Balears, d'Espanya i
d'Europa. Representacio grafica, visual i cartografica a través de mitjans i
recursos analogics i digitals usant les Tecnologies de la Informacié Geografica
(TIG).

Migracions i diversitat cultural. Les principals variables demografiques i la
seva representacio grafica. Els comportaments de la poblacid i la seva
evolucié. Els moviments migratoris i apreciacié de la diversitat cultural. Les
zones urbanes. Contrast entre despoblaci6 i massificacio del territori.
Ciutadania activa. Fonaments i principis per a l'organitzacio politica i gestio
del territori a les Illes Balears, a Espanya. Participacio social i ciutadana.
Igualtat de génere i conductes no sexistes. Critica dels estereotips i rols en els
diferents ambits: académic, professional, social i cultural. Accions per ala
igualtat efectiva de dones i homes.

Societats en el temps

Les fonts historiques: classificacié i utilitzacié de les diferents fonts (orals,
escrites, patrimonials). Temes de rellevancia en la historia (edat mitjana,
epoques moderna i contemporania), el paper representat pels subjectes
historics (individuals i col-lectius), esdeveniments i processos.

El paper de la dona en la historia i els principals moviments en defensa dels
seus drets. Situaci6 actual i reptes de futur en la igualtat de genere.

La memoria democratica. Analisi multicausal del procés de construccio6 de la
democracia a Espanya. La Constitucio de 1978. La comunitat autonoma de les
Illes Balears: I'Estatut d’autonomia de 1983. Formules per a la participaci6 de
la ciutadania en la vida publica.

Les expressions artistiques i culturals medievals, modernes i contemporanies
i la seva contextualitzacié historica des d'una perspectiva de genere. La funcié
de l'art i la cultura en el mén medieval, modern i contemporani.

El patrimoni natural i cultural com a bé i recurs; el seu Us, cura i conservacio.

Alfabetitzacio civica

Historia i cultura de les minories culturals presents en el nostre pais,
particularment, les propies del poble gitano. Reconeixement de la diversitat
cultural i linguistica d’Espanya.

Els principis i valors dels drets humans i de la infancia i la Constitucié
espanyola, drets i deures de la ciutadania. La contribuci6 de I'Estat, les
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comunitats autdonomes i les seves institucions a la pau, la seguretat i la
cooperacié internacional per al desenvolupament.

— La cultura de pau i no violencia. El pensament critic com a eina per a I'analisi
dels conflictes d'interessos.

— L'organitzacié politica. Principals entitats politiques i administratives de
I'entorn local, autondmic i nacional a Espanya. Sistemes de representacié i de
participacio politica.

— Illes Balears, Espanya i Europa. Les principals institucions de les Illes Balears,
d'Espanya i de la Uni6 Europea, dels seus valors i de les seves funcions. Els
ambits d'accié de les institucions europees i la seva repercussio en |'entorn.

4. Consciéncia ecosocial

— El canvi climatic del local al global: causes i consequéncies. Mesures de
mitigacio i adaptacio.

— Responsabilitat ecologica i social. Ecodependéncia, interdependeéncia i
interrelacio entre persones, societats i medi natural.

— El desenvolupament sostenible. L'activitat humana sobre I'espai i I'explotacié
dels recursos. L'activitat economica i la distribucio de la riquesa: desigualtat
social i regional en el mén. Els Objectius de Desenvolupament Sostenible.

— Agenda urbana. El desenvolupament urba sostenible. La ciutat com a espai de
convivéncia.

— Economia verda. La influéncia dels mercats (de béns, financer i laboral) en la
vida de la ciutadania. Els agents economics i els drets laborals des d'una
perspectiva de genere. El valor social dels impostos. Responsabilitat social i
ambiental de les empreses. Publicitat, consum responsable (necessitats i
desitjos) i drets del consumidor.

— Estils de vida sostenible: els limits del planeta i I'esgotament de recursos. La
petjada ecologica.

EDUCACIO ARTISTICA

L'area d'Educacid Artistica involucra les dimensions sensorial, intel-lectual, social,
emocional, afectiva, estética i creativa, i promou el desenvolupament de la
intel-ligencia, el pensament creatiu i visual, aixi com el descobriment de les
possibilitats derivades de la recepcié i I'expressio culturals. Des d'aquesta area
s'aprenen els mecanismes que contribueixen al desenvolupament de les diferents
capacitats artistiques dels alumnes, que influeixen directament en la seva
formacio integral i els permeten acostar-se al coneixement i gaudi de les
principals manifestacions culturals i artistiques del seu entorn, incorporant la
contribucio6 de les dones a I'evolucio de les disciplines artistiques des d'una
perspectiva de génere. Al mateix temps, I'educacio artistica ofereix als alumnes la
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possibilitat d'iniciar-se en la creacié de les seves propies propostes i desenvolupar
el sentiment de pertinenca i identitat, el gust estetic i el sentit critic.

L'educacio artistica compren els aspectes relacionats, tant amb la recepcié com
amb la produccié artistica. D'una banda, I'area contribueix al fet que els alumnes
comprenguin la cultura en la qual viuen, de manera que hi puguin dialogar,
adquirir les destreses necessaries per al seu enteniment i gaudi i desenvolupar
progressivament el seu sentit critic. En aquest sentit, sera fonamental treballar
I'autoconfianca, I'autoestima i I'empatia, aixi com tractar I'analisi de les diferents
manifestacions culturals i artistiques des del dialeg intercultural i el respecte a la
diversitat.

NTHO®

D'altra banda, I'educaci6 artistica afavoreix I'experimentacio, I'expressié i la
producci6 artistica de manera progressiva al llarg dels tres cicles en els quals
s'organitza I'educacié primaria. L'area contribueix aixi a I'Us de diferents formes
d'expressié artistica i inicia els alumnes en I'elaboraci6 de propostes plastiques,
visuals, audiovisuals, musicals, escéniques i performatives. A més de I'exploracio
dels diversos llenguatges, arts i disciplines, aixi com de les diferents técniques
plastiques, visuals, audiovisuals, sonores i corporals per a la creacié de les seves
propies propostes, es considera fonamental I'aproximacio al treball, tant
individual com col-lectiu, a partir d'eines, instruments i materials variats amb
I'objectiu que els alumnes investiguin i s'endinsin en la dimensié ladica, creativa,
comunitaria i social de l'area.

A partir dels objectius de I'etapa i dels descriptors que conformen el perfil de
sortida dels alumnes, s'han establert quatre competencies especifiques en
aquesta area.

Aquestes competencies especifiques comprenen el descobriment i coneixement
de les manifestacions artistiques més importants de les diferents epoques, llocs i
estils; la recerca artistica amb el proposit de desenvolupar una sensibilitat propia;
i 'expressio mitjancant diferents llenguatges, mitjans, materials i técniques
artistiques per produir obres propies, tant de manera individual com col-lectiva.

El grau d'adquisici6 d'aquestes competencies especifiques es determina a través
dels criteris d'avaluacio, que hi apareixen directament vinculats i que inclouen
aspectes relacionats amb els coneixements, les destreses i les actituds
necessaries per a la seva consecucio per part dels alumnes.

Els sabers basics estan organitzats entorn de quatre blocs fonamentals: «Recepcio
i analisi», «Creacio i interpretacio», «Arts plastiques, visuals i audiovisuals» i
«Musica i arts esceniques i performatives». En el primer, s'inclouen els elements
necessaris per posar en practica la recepcié activa i I'analisi de les creacions
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artistiques de diferents epoques, incloses les estrategies de recerca d'informacid,
tant en suports analdgics com digitals. El segon, per part seva ,engloba els sabers
gue cal mobilitzar per dur a terme la creacid i la interpretacié d'obres artistiques.
Els dos blocs restants incorporen els sabers basics relacionats amb les diferents
arts: les caracteristiques dels seus llenguatges i codis, els elements que s'hi
associen, les técniques, els materials, els mitjans i els suports emprats, aixi com
els programes i instruments necessaris per a la seva execucio.

En I'area d'educacié artistica s'han de plantejar situacions d'aprenentatge que
requereixin una accié continua, aixi com una actitud oberta i col-laborativa, amb
la intenci6 que els alumne construeixin una cultura i una practica artistica
personals i sostenibles. Han d'englobar els ambits comunicatiu, analitic,
expressiu, creatiu i interpretatiu, i estar vinculades a contextos proxims als
alumnes que afavoreixin l'aprenentatge significatiu, despertin la seva curiositat i
interes per |'art i les seves manifestacions, i desenvolupin la seva capacitat
d'apreciacio, analisi, creativitat, imaginacid i sensibilitat, aixi com la seva identitat
personal i la seva autoestima. Per aixo, les situacions d'aprenentatge s'han de
plantejar des d'una perspectiva activa, critica i participativa on els alumnes puguin
accedir als coneixements, destreses i actituds propies d'aquesta area. Aixi mateix,
han d'afavorir el desenvolupament del compromis, I'empatia, I'esforg, la
implicacio, el valor del respecte a la diversitat, el gaudi, la responsabilitat i el
compromis en la transformacio de les societats, de manera que permetin als
alumnes adquirir les eines i les destreses necessaries per afrontar els reptes del
segle XXI.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES

1. Descobrir propostes artistiques de diferents géneres, estils, époques,
cultures, a partir de la recepcié activa, per desenvolupar la curiositat i el
respecte per la diversitat

El desenvolupament d’aquesta competencia especifica permetra als alumnes
comprendre les diferencies culturals i integrar la necessitat de respectar-les;
coneixer les especificitats i intencionalitats de les manifestacions culturals i
artistiques més destacades del patrimoni; establir relacions entre elles i apreciar
la seva diversitat per enriquir i construir la seva propia realitat.

El coneixement, l'accés, I'analisi, la descripci6, la recepcié i la comprensio de
propostes artistiques diverses procedents de diferents cultures a través de la
recerca, I'escolta, I'observacié i el visionat d'una gran varietat d'elles sén
processos fonamentals per a la formacié de persones critiques, empatiques,
curioses, respectuoses i sensibles que valoren aquestes manifestacions i s'hi
interessen.
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El descobriment de les produccions del passat aporta elements essencials per a la
interpretacié del present i afavoreix la presa conscient de decisions rellevants en
relacio a la conservacié del patrimoni.

El reconeixement i l'interés per manifestacions culturals i artistiques
emblematiques a partir de I'exploracié de les seves caracteristiques proporciones
una solida base per descobrir i valorar la diversitat de diferents i internacionals.

En la seleccié i en I'analisi de les propostes artistiques s’ha d'incorporar la
perspectiva de géenere, tot incloent tant produccions creades i executades per
dones com obres en que hi apareguin representades.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CP3, STEM1, CD1, CPSAA3, CC1, CE2, CCEC1, CCEC2.

2. Investigar sobre diferents manifestacions culturals i artistiques i els seus
contextos, tot emprant diversos canals, mitjans i técniques, per gaudir-
ne, entendre el seu valor i comencar a desenvolupar una sensibilitat
artistica propia

L'obertura, la curiositat i I'interés per aproximar-se a noves propostes culturals i
artistiques suposen un primer pas imprescindible per desenvolupar una
sensibilitat artistica propia. A més de la possibilitat d'accedir a una oferta cultural
diversa a través dels mitjans tradicionals, I'assimilaci6 d'estrategies per a la
recerca d'informacio a través de diferents canals i mitjans amplia les possibilitats
de gaudir i aprendre d'aquesta oferta. El cultiu d'un pensament propi,
I'autoconfianca i la capacitat de col-laboracié amb els seus iguals son tres pilars
fonamentals per al desenvolupament personal de I'alumne. Aquesta competéncia
també contribueix a crear i assentar progressivament un sentit de pertinenca i
identitat. Aixi mateix, implica respectar el fet artistic, els drets d'autoria i la tasca
de les persones professionals encarregades de la seva creacio, difusio i
conservacio.

En definitiva, a través de la investigacio, I'alumne ha de reconeixer i valorar els
aspectes fonamentals del patrimoni cultural i artistic analitzant els seus principals
elements i desenvolupant criteris de valoracié propis, des d'una actitud oberta,
dialogant i respectuosa. De la mateixa manera, pot comprendre les diferénciesi la
necessitat de respectar-les, i pot iniciar-se en el gaudi i coneixement de les
especificitats i intencionalitats de les manifestacions més destacades del
patrimoni a través dels seus llenguatges i elements tecnics en diversos mitjans i
suports.

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 74



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL3, CP3, STEM2, CD1, CPSAA4 CC3, CCEC1, CCEC2.

3. Expressar i comunicar de manera creativa idees, sentiments i emocions,
experimentant amb les possibilitats del so, la imatge, el cos i els mitjans
digitals, per produir obres propies

Experimentar, explorar, conéixer i descobrir les possibilitats dels elements basics
d'expressié de les diferents arts constitueixen activitats imprescindibles per
assimilar tota producci6 cultural i artistica i gaudir-ne. produir obres propies com
a forma d'expressio creativa d'idees, emocions i sentiments propis proporciona
als alumnes la possibilitat d’'experimentar en distints llenguatges, tecniques,
materials, instruments, mitjans i suports que tenen al seu abast. A més, els
mitjans tecnologics posen a disposicio dels alumnes un enorme ventall de
possibilitats expressives amb les quals poder comunicar i transmetre qualsevol
idea o sentiment.

Per tal que els alumnes aconsegueixin expressar-se de manera creativa a través
d'una produccié artistica propia, han de coneixer les eines i tecniques de les quals
disposen, aixi com les seves possibilitats, experimentant amb els diferents
llenguatges. A més de les analogiques, l'accés, el coneixement i el maneig de les
eines i aplicacions digitals afavoreixen la relacié dels alumnes amb el mén cultural
i artistic del present. D’aquesta manera, des d’aquesta competencia, es potencia
una visio critica i informada de les possibilitats comunicatives i expressives de
I'art. Aixi mateix, un Us correcte de les diferents eines i tecniques d’expressio
artistica contribueix al desenvolupament de l'autoconfianca dels alumnes.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CD2, CPSAA1, CPSAAS5, CC2, CE1, CCEC3, CCECA4.

4. Participar del disseny, elaboracié i difusié de produccions culturals i
artistiques individuals o col-lectives, posant en valor el procés i assumint
diferents rols en la consecucié d'un resultat final, per desenvolupar la
creativitat, la nocié d'autoria i el sentit de pertinenca

La participacié en la creacio, el disseny, I'elaboracié i la difusié de produccions
culturals i artistiques contribueix al desenvolupament de la creativitat i de la nocio
d’autoria, i promou el sentit de pertinenca. la intervenci6 en produccions grupals
implica I'acceptacio i la comprensio de I'existencia de distintes funcions que s'han
de coneixer, respectar i valorar en el treball cooperatiu.

L'alumne ha de planificar les seves propostes per aconseguir complir els objectius
prefixats, a través del treball en equip, i per aconseguir un resultat final d'acord

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 75



— i
—

C.del Ter, 16
07009 Palma

NTHO®

Esborrany 4

amb els objectius. Aquesta competencia especifica permet que I'alumne participi
del procés de creacio i utilitzi elements de diferents disciplines, manifestacions i
llenguatges artistics a través d'una participacio activa en totes les fases de la
proposta artistica, respectant la seva propia tasca i la dels seus companys, tot
desenvolupant el sentit emprenedor. Per concloure la produccid, s’haura de
difondre la proposta i comunicar I'experiéncia creativa en diferents espais i canals.
L'opinié dels altres i les idees rebudes en forma de retroalimentacié, han de ser
valorades, assumides i respectades.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL5, CP3, STEM3, CC2, CE1, CE3, CCEC3, CCEC4.

PRIMER CICLE
Criteris d'avaluacié
Competéncia especifica 1

1.1. Descobrir propostes artistiques de diferents generes, estils, epoques i
cultures, a través de la recepci6 activa i mostrant-ne curiositat i respecte.

1.2. Descriure manifestacions culturals i artistiques de I'entorn proxim, explorant
les seves caracteristiques amb obertura i interes.

Competéncia especifica 2

2.1. Seleccionar i aplicar estrategies elementals per a la recerca guiada
d'informacio sobre manifestacions culturals i artistiques, a través de canals i
mitjans d'accés senzill, de manera individual i cooperativa.

2.2. Reconeixer elements caracteristics de diferents manifestacions culturals i
artistiques que formen part del patrimoni, indicant els canals, mitjans i
tecniques utilitzats identificant diferencies i similituds.

Competéncia especifica 3

3.1. Produir obres propies de manera guiada, utilitzant algunes de les possibilitats
expressives del cos, el so, la imatge i els mitjans digitals basics, tot mostrant
confianca en les capacitats propies.

3.2. Expressar de forma guiada idees, sentiments i emocions a través de
manifestacions artistiques senzilles, experimentant amb els diferents
llenguatges i instruments que hi ha al seu abast.

Competéncia especifica 4
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Participar de manera guiada en el disseny de produccions culturals i
artistiques elementals, treballant de manera cooperativa a partir de la igualtat
i el respecte a la diversitat.

Prendre part en el procés cooperatiu de produccions culturals i artistiques de
forma respectuosa i utilitzant elements basics de diferents llenguatges i
técniques artistiques.

Compartir els projectes creatius, explicant el procés i el resultat final obtingut,
valorant les experiencies propies i les del altres.

Sabers basics

G 4.1,
O
I
B 4.2.
/
4.3.
A.
B.
C.
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Recepcid i analisi

Principals propostes artistiques de diferents corrents estetics, procedencies i
epoques produides per creadors i creadores locals, regionals i nacionals.
Estrategies basiques de recepci6 activa.

Normes elementals de comportament en la recepcié de propostes artistiques
en diferents espais. El silenci com a element i condicio indispensable per al
manteniment de I'atencié durant la recepcié.

Vocabulari especific basic de les arts plastiques i visuals, les arts audiovisuals,
la musica i les arts i esceniques i performatives.

Recursos digitals basics per a les arts plastiques i visuals, les arts audiovisuals,
la musica i les arts escéniques i performatives.

Creacio i interpretacié

Fases del procés creatiu: planificacié guiada i experimentacio.

Professions vinculades a les arts plastiques i visuals, les arts audiovisuals, la
musica i les arts esceniques i performatives.

Interés tant per al procés com per al producte final en produccions plastiques,
visuals, audiovisuals, musicals, escéniques i performatives.

Arts plastiques, visuals i audiovisuals

Cultura visual. La imatge en el mén actual: técniques i estratégies basiques de
lectura.

Elements configuratius basics del llenguatge visual: punt, linia, pla, textura,
color

Materials, instruments, suports i tecniques elementals utilitzats en I'expressio
plastica i visual.

Mitjans, suports i materials d'expressio plastica i visual. Técniques
bidimensionals i tridimensionals basiques en dibuixos i modelatges senzills.
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G — Tecniques, materials i recursos informatics i tecnologics basics: la seva
@) aplicacio per a la captura i manipulacié de produccions plastiques i visuals.
I — Eines adequades per al registre d'imatge i so.
B — Estratégies i tecniques basiques de composicié d’histories audiovisuals
/ senzilles.
— Nocions basiques sobre cinema.
D. Mdsicai arts esceniques i performatives
— Elsoiles seves qualitats basiques: discriminaci6 auditiva, classificacio i
representacié de diversitat de sons i linies melddiques a través de diferents
grafies.
— Laveui els instruments musicals. Principals families i agrupacions.
Discriminaci6 visual i auditiva. Objectes sonors. Quotidiafons.
— El caracter i el tempo.
— Practica instrumental, vocal i corporal: aproximacié a I'experimentacio,
exploracié creativa i interpretacié a partir de les propies possibilitats sonores i
expressives.
— Construcci6 assistida d'instruments amb materials de I'entorn.
— Llenguatges musicals basics: aplicacié dels seus conceptes elementals en la
interpretacié de propostes musicals vocals i instrumentals.
— El cosiles seves possibilitats motrius: interes per |'experimentacio i
I'exploracio a través d'execucions individuals i grupals vinculades amb el
moviment, la dansa, la dramatitzacié i la representacié teatral com a mitja
d'expressio i diversio.
— Tecniques dramatiques i dansistiques elementals.
— Capacitats expressives i creatives basiques de 'expressié corporal i dramatica.
SEGON CICLE
Criteris d'avaluacié
Competencia especifica 1
1.1. Reconeixer propostes artistiques de diferents géeneres, estils, epoques i
cultures, a través de la recepcio activa, mostrant-hi curiositat i respecte.
1.2. Descriure manifestacions culturals i artistiques, explorant les seves
caracteristiques amb actitud oberta i interes i establint relacions basiques
entre elles.
Competencia especifica 2
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2.1. Seleccionar i aplicar estratégies per a la recerca guiada d'informacié sobre
manifestacions culturals i artistiques, a través de canals i mitjans d'accés
senzills, tant de manera individual com col-lectiva.

2.2. Distingir elements caracteristics basics de manifestacions culturals i
artistiques que formen part del patrimoni, indicant els canals, mitjans i
técniques utilitzats, analitzant les seves diferencies i similituds i reflexionant
sobre les sensacions produides, amb actitud d'interés i respecte.

NTHO®

Competencia especifica 3

3.1. Produir obres propies basiques, fent servir les possibilitats expressives del
cos, el so, laimatge i els mitjans digitals basics, tot mostrant confianga en les
propies capacitats.

3.2. Expressar amb creativitat idees, sentiments i emocions, a través de
manifestacions artistiques basiques, experimentant amb els diferents
llenguatges i instruments que tenen al seu abast.

Competencia especifica 4

4.1. Participar de manera guiada en el disseny de produccions culturals i
artistiques treballant de forma cooperativa en la consecucié d'un resultat final
planificat i assumint diferents funcions des de la igualtat i el respecte a la
diversitat.

4.2. Participar en el procés cooperatiu de produccions culturals i artistiques, de
forma creativa i respectuosa, utilitzant elements basics de diferents
llenguatges i técniques artistiques.

4.3. Compartir els projectes creatius, emprant estratégies comunicatives
basiques, explicant el procés i el resultat final obtingut, respectant i valorant
les experiencies propies i les dels altres.

Sabers basics
A. Recepciéianalisi

— Propostes artistiques de diferents corrents estetics, procedéncies i epoques
produides per creadors i creadores locals, regionals i nacionals.

— Estrategies de recepcio activa.

— Normes comuns de comportament i actitud positiva en la recepcié de
propostes artistiques en diferents espais. El silenci com a element i condicio
indispensable per al manteniment de I'atencié durant la recepcio.

— Vocabulari especific d'ds comu en les arts plastiques i visuals, les arts
audiovisuals, la musica i les arts i escéniques i performatives.
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G — Recursos digitals d'Us comu per a les arts plastiques i visuals, les arts
@) audiovisuals, la musica i les arts escéniques i performatives.
I — Estrategies basiques d'analisi de propostes artistiques des d'una perspectiva
B de génere.
/
B. Creacidiinterpretacié
— Fases del procés creatiu: planificacid, interpretacié i experimentacio.
— Professions vinculades a les arts plastiques i visuals, les arts audiovisuals, la
musica i les arts escéniques i performatives.
— Interesivaloracio tant per al procés com per al producte final en produccions
plastiques, visuals, audiovisuals, musicals, escéniques i performatives.
C. Arts plastiques, visuals i audiovisuals
— Cultura visual. La imatge en el mén actual: tecniques i estrategies basiques de
lectura i interpretacio.
— Elements configuratius basics del llenguatge visual i les seves possibilitats
expressives: punt, linia, pla, textura, color
— Materials, instruments, suports i técniques d’'us comu utilitzats en I'expressié
plastica i visual.
— Mitjans, suports i materials d'expressi6 plastica i visual. Tecniques
bidimensionals i tridimensionals en dibuixos i modelatges senzills.
— Tecniques, materials i recursos informatics i tecnologics basics: la seva
aplicacio per a la captura i manipulacié de produccions plastiques i visuals.
— Registre i edici6 basica d’elements audiovisuals: conceptes, tecnologies,
técniques i recursos elementals i de maneig senzill.
— Estrategies i tecniques d'ds comu de composicié d’'histories audiovisuals.
— El cinema com a forma de narracié.
— Generes i formats basics de produccions audiovisuals.
— Produccions multimodals: iniciacié en la realitzacié amb diverses eines.
— Caracteristiques elementals del llenguatge audiovisual multimodal.
— Aproximaci6 a les eines i les tecniques basiques d'animacio.
D. Mudsica i arts esceniques i performatives
— Elsoiles seves qualitats: identificacié visual i auditiva, representacio
elemental de diversitat de sons i estructures ritmiques i melddiques a través
de diferents grafies.
— Laveui els instruments musicals. Agrupacions i families. Identificacié visual i
auditiva. Objectes sonors. Quotidiafons.
— El caracter, el tempo i el compas.
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— Practica instrumental, vocal i corporal: experimentacio, exploracio creativa,
interpretacié i improvisacio a partir de les seves possibilitats sonores i
expressives.

— Construcci6 guiada d'instruments.

— Llenguatges musicals: aplicacié dels seus conceptes basics en la interpretacio
i la improvisacié de propostes musicals vocals i instrumentals. El silenci com a
element fonamental de la musica.

— Aplicacions informatiques basiques de gravacio i edici6é d'audio: utilitzacioé en
I'audici6 i coneixement d'obres diverses.

— El cosiles seves possibilitats motrius i creatives: interés per I'experimentacié i
I'exploracio a través d'execucions individuals i grupals vinculades amb el
moviment, la dansa, la dramatitzacié i la representacié teatral com a mitjans
d'expressio i diversio.

— Tecniques dramatiques i dansistiques d'Us comu. Llenguatges expressius
basics. Actes performatius elementals. Improvisacié guiada.

— Capacitats expressives i creatives d'ds comu de I'expressio corporal i
dramatica.

— Elements basics de la representacio escenica: rols, materials i espais.

TERCER CICLE
Criteris d'avaluacié
Competéncia especifica 1

1.1. Distingir propostes artistiques de diferents generes, estils, epoques i cultures,
a través de la recepcié activa, mostrant-hi curiositat i respecte.

1.2. Descriure les manifestacions culturals i artistiques, explorant les seves
caracteristiques amb actitud oberta i interes, establint-hi relacions i valorant
la diversitat que les genera.

Competencia especifica 2

2.1. Seleccionar i aplicar estrategies per a la recerca d'informacio6 sobre
manifestacions culturals i artistiques, a través de diversos canals i mitjans
d'accés, tant de manera individual com cooperativa.

2.2. Comparar el significat i els elements caracteristics de diferents manifestacions
culturals i artistiques que formen part del patrimoni, analitzant els canals, els
mitjans i técniques que s'hi vinculen, aixi com les seves diferéncies i
semblances i desenvolupant criteris de valoracié propis, amb actitud oberta i
respectuosa.

2.3. Valorar les sensacions i emocions produides per diferents manifestacions
culturals i artistiques, a partir de I'analisi i la comprensié d’'aquestes
manifestacions.
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Competéncia especifica 3

3.1. Produir obres propies basiques, utilitzant les possibilitats expressives del cos,
el so, la imatge i els mitjans digitals basics, tot mostrant confianca en les
capacitats propies.

3.2. Expressar amb creativitats, idees, sentiments i emocions, a través de diverses
manifestacions artistiques, utilitzant els diferents llenguatges i instruments
que té al seu abast, mostrant confianca en les propies capacitats i
perfeccionant I'execucio.

Competéncia especifica 4

4.1. Planificar i dissenyar, produccions culturals i artistiques, treballant de manera
cooperativa en la consecucio6 d'un resultat final i assumint diferents funcions,
des de la igualtat i el respecte a la diversitat.

4.2. Participar activament en el procés cooperatiu de produccions culturals i
artistiques, de forma creativa i respectuosa i utilitzant elements de diferents
llenguatges i técniques artistiques.

4.3. Compartir els projectes creatius, emprant diferents estrateégies comunicatives
i a través de diversos mitjans, explicant el procés i el resultat final obtingut,
respectant i valorant les experiencies propies i dels altres.

Sabers basics
A. Recepciéianalisi

— Propostes artistiques de diferents corrents estetics, procedéncies i epoques
produides per creadors i creadores locals, regionals, nacionals i
internacionals.

— Estrategies de recepcio activa.

— Normes de comportament i actitud positiva en la recepci6é de propostes
artistiques en diferents espais. El silenci com a element i condicio
indispensable per al manteniment de I'atencié durant la recepcio.

— Vocabulari especific de les arts plastiques i visuals, les arts audiovisuals, la
musica i les arts i esceniques i performatives.

— Recursos digitals d'Us comu per a les arts plastiques i visuals, les arts
audiovisuals, la musica i les arts escéniques i performatives.

— Estrategies basiques d'analisi de propostes artistiques des d’'una perspectiva
de genere.

B. Creacidiinterpretacid
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Fases del procés creatiu: planificacio, interpretacio, experimentacié i
avaluacio.

Professions vinculades a les arts plastiques i visuals, les arts audiovisuals, la
musica i les arts esceniques i performatives.

Avaluacio, interés i valoracio tant per al procés com per al producte final en
produccions plastiques, visuals, audiovisuals, musicals, esceniques i
performatives.

Us responsable de bancs d'imatges i sons: respecte a les llicéncies d'Us i
distribucié de continguts generats per altres. plagi i drets d'autor.

Arts plastiques, visuals i audiovisuals

Cultura visual. La imatge en el mén actual: técniques i estratégies de lectura i
interpretacio.

Elements configuratius del llenguatge visual i les seves possibilitats
expressives: punt, linia, pla, textura, color

Materials, instruments, suports i tecniques en I'expressié plastica i visual.
Mitjans, suports i materials d'expressio plastica i visual. Tecniques
bidimensionals i tridimensionals en dibuixos i modelatges.

Tecniques, materials i recursos informatics i tecnologics: la seva aplicacié per
a la captura, creacio, manipulacio i difusié de produccions plastiques i visuals.
Registre i edici6 d'elements audiovisuals: conceptes, tecnologies, técniques i
recursos elementals i de maneig senzill.

Estrategies i tecniques de composicié d’'histories audiovisuals.

El cinema: origen i evolucio.

Geéneres i formats de produccions audiovisuals.

Produccions multimodals: realitzacié amb diverses eines.

Caracteristiques del llenguatge audiovisual multimodal.

Les eines i les tecniques basiques d'animacio.

Musica i arts esceniques i performatives

El so i les seves qualitats: identificacié visual i auditiva, classificacio i
representacié de diversitat de sons i estructures ritmiques i melddiques a
través de diferents grafies.

La veu i els instruments musicals. Families i agrupacions. Classificacio.
Identificacié visual i auditiva. Instruments digitals i no convencionals.
Quotidiafons.

El caracter, el tempo, el compas, els generes musicals, la textura, 'harmonia i
la forma.

Practica instrumental, vocal i corporal: experimentacio, exploracio creativa,
interpretacid, improvisacié i composicio a partir de les seves possibilitats
sonores i expressives.

Construccié d'instruments.
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— Llenguatges musicals: aplicacié dels seus conceptes fonamentals en la
interpretacié i la improvisacié de propostes musicals vocals i instrumentals. El
silenci en la musica.

— Aplicacions informatiques de gravaci6, edicié d'audio i edici6 de partitures:
utilitzacié en 'audicid, coneixement, interpretacid, gravacié, reproduccié i
improvisacié i creaci6 d'obres diverses.

— El cosiles seves possibilitats motrius, dramatiques i creatives: interés per
I'experimentacié i I'exploracié a través d'execucions individuals i grupals
vinculades amb el moviment, la dansa, la dramatitzacio i la representacio
teatral com a mitjans d’expressio i diversio.

— Tecniques basiques dramatiques i dansistiques. Nocions elementals de
biomecanica. Llenguatges expressius. Introduccio als metodes interpretatius.
Experimentacié amb actes performatius. Improvisacié guiada i creativa.

— Capacitats expressives i creatives de I'expressié corporal i dramatica.

— Elements de la representacié escénica: rols, materials i espais. Teatralitat.
Estructura dramatica basica.

— Aproximacié als géneres escenics. Valoracié de la importancia de la
interpretacié dramatica en el procés artistic i del patrimoni vinculat a les arts
esceniques.

EDUCACIO EN VALORS CIiVICS I ETICS

L'educacio en valors constitueix una base fonamental per a |'exercici critic i
responsable de la ciutadania i per a I'educacio integral de les persones. En el
primer cas, proporciona les eines perque I'alumne adopti un compromis actiu i
autonom amb els valors, principis i normes que articulen la convivencia
democratica. En el segon, contribueix a la formacio intel-lectual, moral i emocional
necessaria perque nens i nenes emprenguin una reflexié personal entorn dels
grans reptes i problemes que constitueixen el nostre present. En termes generals,
i d'acord amb els objectius d’etapa i el perfil de sortida dels alumnes al final de
I'ensenyament basic, la formacio6 en valors civics i etics implica mobilitzar el
conjunt de coneixements, destreses, actituds i valors que permeten als alumnes
prendre consciencia de la seva identitat personal i cultural, reflexionar sobre
guestions etiques fonamentals per a la convivencia, i assumir de manera
responsable el caracter interconnectat i ecologicament depenent de la nostra
existencia en relacié amb I'entorn; tot aixo amb la finalitat d'apreciar i aplicar amb
autonomia aquelles normes i valors que han de regir una societat lliure, plural,
justa i pacifica.

L'educacio en valors civics i etics a I'etapa d’educacié primaria compren el
desenvolupament de quatre ambits competencials fonamentals que s’han de
reflectir en les quatres competéncies especifiques d’aquesta area. El primer és el
de l'autoconeixement i el desenvolupament de I'autonomia personal. El segon, el
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de la comprensi6 del marc social de convivéncia i el compromis amb els principis,
normes i valors democratics que el regeixen. El tercer es refereix a I'adopci6
d'actituds compatibles amb la sostenibilitat de I'entorn a partir de la comprensio
de la nostra relacié d'interdependéncia i ecodependencia amb ell. I, finalment, el
guart, més transversal i dedicat a I'educacié de les emocions, s'ocupa de
desenvolupar la sensibilitat i els afectes en el marc dels problemes etics, civics i
ecosocials que ens planteja el nostre temps. Al seu torn, cadascun d'aquests
ambits competencials es desplega en dos nivells integrats: un més teoric, dirigit a
la comprensi6 significativa de conceptes i questions rellevants, i un altre, més
practic, orientat a promoure, des de la reflexié i el dialeg critic, conductes i
actituds concordes amb determinats valors etics i civics.

Quant als criteris d'avaluacio, aquests es formulen en relacié directa a cadascuna
de les quatre competencies especifiques, i han d'entendre's com a eines de
diagnostic i millora en relacié amb el nivell d'acompliment que s'espera de
I'adquisicio d'aquelles. Els criteris d'avaluacié tenen un clar enfocament
competencial, i han d'atendre tant els processos com als productes de
I'aprenentatge, la qual cosa exigeix I'Us d'instruments d'avaluacié variats i
ajustables a diferents contextos i situacions d'aprenentatge.

Els sabers basics de |'area es distribueixen en tres blocs. En el primer d'ells,
denominat “autoconeixement i autonomia moral”, es tracta de convidar a
I'alumne, a través de la presa de consciencia i I'expressio de diverses facetes de la
seva personalitat, a una recerca sobre allo que li constitueix i diferencia com a
persona, promovent la gesti6 d'emocions i desitjos, i la deliberacié racional entorn
de les propies finalitats i motivacions. Aquest exercici d'autodeterminacio exigeix,
naturalment, afrontar algunes questions etiques de rellevancia, com les referides
a l'autonomia i heteronomia moral, la distincid entre ser i haver de ser i, en
general, la reflexié entorn dels valors, principis i normes que orienten les nostres
vides com a persones i ciutadans. Al seu torn, per entendre el pes que la reflexio
etica té en la nostra vida, convé que els alumnes posin a prova el seu judici i
capacitat de criteri afrontant questions que afecten més directament a la seva
experiencia personal, com les vinculades amb la propia autoestima, amb la
prevencio dels abusos i I'assetjament, amb certes conductes addictives o amb la
influencia dels mitjans i xarxes de comunicacio.

En el segon dels blocs, denominat “societat, justicia i democracia”, es pretén que
els alumnes entenguin I'arrel social i cultural de la seva propia identitat com a
persones, reconeixent les diferents estructures i relacions que constitueixen el
seu entorn social i reflexionant sobre la dimensié normativa, ética i afectiva
d'aquest. Per aix0, és convenient que I'alumne comprengui certes nocions
basiques de caracter politic i social, que identifiqui i pugui explicar les principals
caracteristiques del nostre marc democratic de convivéncia, i que contrasti els
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seus coneixements i judicis amb els dels altres mitjancant la recerca i el dialeg
sobre questions étiques de rellevancia (la situacié dels drets humans en el mén, la
pobresa, la igualtat efectiva entre homes i dones, el respecte a la diversitati a les
minories, el fenomen migratori, la crisi climatica, etc.), tot avaluant criticament
diferents maneres d'afrontar-les i justificant els seus propis judicis sobre aquest
tema.

Finalment, en el bloc tercer, denominat “desenvolupament sostenible i ética
ambiental”, es persegueix, a través del treball interdisciplinari i cooperatiu de
I'alumne, la comprensi6 de les complexes relacions que es donen entre les
nostres formes de vida i I'entorn. L'objectiu és aqui la identificacié i I'analisi dels
grans problemes ecosocials que marquen I'agenda mundial, aixi com el debat étic
sobre la manera d'afrontar-los, per tal d'adoptar, de manera conscient i
responsable, determinats habits de coexistencia sostenible amb la naturalesa.

Finalment, el desenvolupament de les competencies especifiques, l'aplicacié dels
criteris d'avaluacio, 'ensenyament dels sabers basics i el disseny de les situacions
d'aprenentatge, han d'estar metodologicament orientades en funcié de principis
coherents amb els valors que pretén transmetre I'area. D'aquesta manera, es
convidara I'alumne a la participacié activa i raonada, a la interacci6 respectuosa i
cooperativa, a la lliure expressio d'idees, al pensament critic i autonom, a la
consideraci6 de les normes i valors comuns, a la mediacio i resolucié pacifica dels
conflictes, al desenvolupament d'estils de vida saludables i sostenibles, a I'Us
segur de les tecnologies de la informacié i la comunicacié, i a la gesti6 assertiva
de les emocions i les relacions afectives amb els altres i amb el mitja, procurant
integrar les activitats de I'aula en contextos i situacions d'aprenentatge
significatives, interdisciplinaris i inserides en la vida del centre i del seu entorn, de
manera que, a través de tot aixo, es promogui el desenvolupament d'una
ciutadania global, conscient, lliure, participativa i compromesa amb els reptes del
segle XXI.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES

1. Deliberar i argumentar sobre problemes de caracter étic referits a si
mateix i al seu entorn, buscant i analitzant informacié fiable i generant
una actitud reflexiva sobre aquest tema, per promoure
I'autoconeixement i I'autonomia moral

Les nenes i els nens han d'aprendre progressivament a dirigir la seva conducta
segons criteris propis, a equilibrar els seus impulsos i a gestionar les seves
emocions per, d'aquesta manera, constituir-se com a subjectes i ciutadans lliures i
responsables, amb domini dels seus actes i de les seves vides. Capacitar a
I'alumne per decidir amb autonomia i prudéncia implica iniciar-li en la practica de
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la deliberacié racional entorn de problemes que afectin la seva existencia i al seu
entorn quotidia i que estiguin relacionats amb conductes, actituds, sentiments,
valors i idees de caracter etic i civic. El treball sobre aquests problemes, frequents
en el propi ambit escolar, és un exercici idoni perque I'alumne desenvolupi els
seus propis judicis morals, reflexioni sobre els seus desitjos i afectes, i vagi
construint, entorn d'ells, la seva propia identitat i projecte personal. Perque tal
exercici no incorri en errors, ni en posicions dogmatiques o prejudicis, és
imprescindible no sols I'Us rigords de la informacié sobre els problemes a tractar,
sind també el desenvolupament d'habilitats argumentatives i dialogiques, aixi
com l'analisi i I'Us pertinent i critic d'alguns conceptes basics de caracter éetic i
civic, entre ells, els de bé, valor, virtut, norma, deure, dret, llibertat,
responsabilitat, autonomia i ciutadania.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CC3.

2. Actuariinteractuar d'acord amb normes i valors civics i étics,
reconeixent la seva importancia per a la vida individual i col-lectiva, i
aplicant-los de manera efectiva i argumentada en diferents contextos,
per promoure una convivéncia democratica, justa, respectuosa i pacifica

Reconeixer la riquesa que aporta la convivencia, aixi com la necessitat d'establir i
respectar normes etiques i civiques que excloguin tot tipus d'arbitrarietat,
injusticia, discriminacié i violencia, i promoguin una conducta democratica,
solidaria, inclusiva, respectuosa, pacifica i no sexista, implica un adequat
desenvolupament de practiques d'interaccid, reconeixement mutu i educacié en
valors que generin una comprensio significativa de la importancia de les normes
etiques i civiques a partir del reconeixement de la nostra propia naturalesa social.
L'objectiu és que I'alumne reflexioni i adopti conscientment els seus propis judicis
de forma motivada i autbnoma, analitzant racionalment conflictes proxims, tant
en entorns presencials com virtuals. Aquesta analisi ha de ponderar aquells ideals
i comportaments que, consignats en la Declaraci6 dels Drets Humans i els nostres
propis principis constitucionals, i inspirats en una consideraci6 responsable i
empatica de les relacions amb els altres, promouen una convivencia plural,
pacifica i democratica, lliure d'estereotips i respectuosa amb la diversitat i voluntat
de les persones. Per aix0, és imprescindible que els nins reflexionin criticament
sobre els problemes étics que es deriven de la falta de consideracio o de la
insuficient aplicacié d'aquests valors, actituds, ideals i comportaments, i també
sobre les mesures a posar en marxa per tal d'assegurar la seva efectiva
implantacio.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL5, CP3, CPSAA3, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1.
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3. Comprendre les relacions sistémiques entre l'individu, la societati la
naturalesa, a través del coneixement i la reflexié sobre els problemes
ecosocials, per comprometre's activament amb valors i practiques
conseqlients amb el respecte, cura i proteccid de les persones i el planeta

La nostra vida es construeix en relacié amb un context social i cultural, pero
també a través de complexes relacions d'interdependencia i ecodependéncia amb
la resta dels éssers vius i la naturalesa. D'aqui la necessitat de comprendre la
dimensi6 ecosocial de la nostra existencia, reconeixer les condicions i limits
ecologics i fisics del planeta, i avaluar criticament la petjada ecologica de les
accions humanes. Per aixo, cal que I'alumne busqui i analitzi informacié fiable,
que domini alguns conceptes clau com els de sistema, procés, global-local, tot-
part, causa-consequencia, mitja-fi, i que sigui capag de descriure els principals
problemes i amenaces que comprometen la conservacié de la biodiversitati les
condicions de la vida humana, amb especial incidencia en la crisi climatica. Es
promou també que els alumnes comprenguin la necessitat d'adquirir una
perspectiva etica i biocéntrica de la nostra relacié amb I'entorn i que, a partir
d'aquesta conviccio, es generin practiques i habits responsables amb el medi
ambient, actituds empatiques i respectuoses amb la resta dels animals, i
sensibilitat davant tot tipus d'injusticies; tot aix0 a través d'activitats que
promoguin de manera concreta el coneixement i cura del planeta, la reflexio
sobre les nostres accions en ell, i la consolidaci6 d'estils de vida saludables i
sostenibles, com ara aquells dirigits a una gestié responsable del sol, l'aire,
I'aigua, I'energia i els residus, aixi com la mobilitat sequra, saludable i sostenible
en la vida quotidiana.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL2, CCL5, STEM1, STEM5, CPSAA2, CC3, CC4, CE1.

4. Desenvolupar I'autoestima i I'empatia amb I'entorn, identificant,
gestionant i expressant emocions i sentiments propis, i reconeixent i
valorant els dels altres, per adoptar una actitud fundada en la cura i
estima de si mateix, dels altres i de la resta de la naturalesa

L'educacié emocional és imprescindible per formar individus equilibrats i capacgos
de mantenir relacions plenes i satisfactories amb els altres. Aixi, la manera en que
tractem afectivament als altres, i en queé som tractats per ells, sén factors
essencials per establir relacions socials adequades, harmonioses i constructives,
aixi com per desenvolupar la propia autoestima i, per aixo, una millor actitud i
aptitud civica i etica. Per aix0, resulta necessari dotar a I'alumne de les eines
cognitives i els habits d'observacié i analisi que es requereixen per identificar,
gestionar i expressar assertivament les seves emocions i sentiments, a més de
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promoure el contacte afectiu i empatic amb altres persones i amb el medi natural.
Per altra banda, la vivencia i expressio assertiva i compartida d'emocions i
sentiments pot donar-se en multiples contextos i situacions, i a través de multitud
de codis i llenguatges, entre ells, i de manera excel-lent, en els de |'experiéncia
estetica, la deliberacié compartida entorn de problemes morals i quotidians, o la
mateixa experiencia de comprensié autonoma del mén, per la qual cosa les
activitats per desenvolupar aquesta competencia poden integrar-se en gairebé
gualsevol tipus de dinamica i procés que fomenti la creativitat, la reflexié, el judici
i el coneixement autdonoms. En qualsevol cas, I'educacié emocional ha
d'incorporar la reflexié entorn de la interaccié d'emocions i sentiments amb
valors, creences i idees, aixi com el paper de certes emocions en la comprensio i
justificacié d'algunes de les més nobles accions i experiencies humanes.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC2, CC3, CC4, CE3.

CRITERIS D'AVALUACIO
Competéncia especifica 1

1.1. Construir un adequat concepte de si mateix o si mateixa en relacié amb els
altres i la naturalesa, organitzant i generant, de manera segura i critica,
informacié analogica i digital sobre els trets relatius a la identitat, diferéncia i
dignitat de les persones.

1.2. Identificar i expressar emocions, afectes i desitjos, tot mostrant confianca en
les propies capacitats al servei de la consecucié motivada de finalitats
personals i col-lectives.

1.3. Generar una posicié moral autonoma mitjancant I'exercici de la deliberacié
racional, I'Us de conceptes étics i el dialeg respectuds amb uns altres, entorn
de diferents valors i maneres de vida, aixi com a problemes relacionats amb
I'is responsable, segur i critic de les xarxes i mitjans de comunicacio, les
conductes addictives, la prevenci6 de I'abus i I'assetjament escolar, i el
respecte a la intimitat personal.

Competencia especifica 2

2.1. Promoure i demostrar una manera de convivencia democratica, justa,
inclusiva, respectuosa i pacifica a partir de la recerca i comprensio de la
naturalesa social i politica de I'ésser huma i mitjancant I'Us critic dels
conceptes de llei, ética, civisme, democracia, justicia i pau.

2.2. Interactuar amb uns altres adoptant, de forma motivada i autobnoma,
conductes civiques i étiques orientades per valors comuns, a partir del
coneixement dels drets humans i els principis constitucionals fonamentals, en
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relaci6 amb contextos i problemes concrets, aixi com de la consideracié critica
i dialogada sobre com hem de relacionar-nos amb els altres.

2.3. Reflexionar i assumir un compromis actiu i critic amb valors relatius a la
solidaritat, el respecte per les minories i les identitats culturals i de génere, tot
analitzant des d'un punt de vista etic questions relacionades amb la
desigualtat i la pobresa, el fet multicultural, la diversitat humana i els
fenomens migratoris.

2.4. Contribuir a generar una convivencia respectuosa, no sexista i compromesa
amb l'assoliment de I'efectiva igualtat i I'erradicaci6 de la violéncia de génere,
a partir del coneixement i analisi critica de la situaci6 secular de desigualtat
entre dones i homes.

2.5. Comprendre i valorar els principis de justicia, solidaritat, seqguretat i pau,
alhora que el respecte a les Ilibertats basiques, a partir de I'analisi i la
ponderacio de les politiques i accions d'ajuda i cooperacio internacional, de
defensa per a la pau i de seguretat ciutadana, exercides per I'Estat i les seves
institucions, els organismes internacionals, les ONG i ONGD i la propia
ciutadania.

NTHO®

Competéncia especifica 3

3.1. Avaluar diferents alternatives amb que frenar el canvi climatic i aconseguir els
Objectius de Desenvolupament Sostenible, identificant causes i problemes
ecosocials, i justificant argumentalment i de manera critica el deure étic de
protegir i cuidar de la naturalesa.

3.2. Comprometre's activament amb valors, practiques i actituds afectives
consequents amb el respecte, cura i proteccio de les persones, els animals i el
planeta, a través de la participacié en activitats que promoguin un consum
responsable i un Us sostenible del sol, de l'aire, de l'aigua, de I'energia, de la
mobilitat sequra, saludable i sostenible, i la prevencid i gestié de residus, tot
reconeixent el paper de les persones, col-lectius i entitats compromeses amb
la protecci6 de I'entorn.

Competencia especifica 4

4.1. Gestionar equilibradament pensaments, sentiments i emocions, tot
desenvolupar una actitud d'estima i cura de si mateix o si mateixa, dels altres
i de I'entorn, identificant, analitzant i expressant de manera assertiva les
propies emocions i afectes, i reconeixent i valorant els d'altres persones, en
diferents contextos i en relacié amb activitats creatives i de reflexié individual
o dialogada sobre questions etiques i civiques.

Sabers basics
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Autoconeixement i autonomia moral

El pensament critic i étic.

La naturalesa humana i la identitat personal. Igualtat i diferéncia entre les
persones.

La gestié de les emocions i els sentiments. L'autoestima.

L'educacié afectiva i sexual.

Desitjos i raons. La voluntat i el judici moral. Autonomia i responsabilitat.
L'eética com a guia de les nostres accions. El debat entorn als valors. Les
normes, les virtuts i els sentiments morals.

El propi projecte personal: la diversitat de valors, finalitats i models de vida.
La influencia i I'Us critic i responsable dels mitjans i les xarxes de comunicaciod.
La prevencio de I'abus i el ciberassetjament. El respecte a la intimitat. Els
limits a la llibertat d'expressio. Les conductes addictives.

Societat, justicia i democracia

Les virtuts del dialeg i les normes de I'argumentacio. La presa democratica de
decisions.

Fonaments de la vida en societat. L'empatia amb la resta. Els afectes. La
familia. L'amistat i I'amor.

Les regles de convivencia. Moralitat, legalitat i conducta civica.

Principis i valors constitucionals i democratics. El problema de la justicia.

Els drets humans i de la infancia i la seva rellevancia ética.

La desigualtat econdmica. La pobresa i I'explotacio laboral i infantil: analisi de
les seves causes i cerca de solucions locals i globals.

La igualtat i la corresponsabilitat entre dones i homes. La prevencio dels
abusos i la violencia de génere. La conducta no sexista.

El respecte per les minories i les identitats culturals. Interculturalitat i
migracions.

La cultura de pau i no violéncia. La contribucié de I'Estat i les seves
institucions a la pau, la seguretat i la cooperacio internacional. La seguretat
integral del ciutada. Valoracio de la defensa com un compromis civic i solidari
al servei de la pau. La proteccio6 civil i la col-laboracié ciutadana enfront dels
desastres. El paper de les ONG i ONGD. La resolucio pacifica dels conflictes.

Desenvolupament sostenible i ética ambiental

L'empatia, la cura i I'estima cap als éssers vius i el medi natural. El
maltractament animal i la seva prevencio.

L'acci6 humana en la naturalesa. Ecosistemes i societats: interdependencia,
ecodependencia i interrelacié.

Els limits del planeta i el canvi climatic.

El deure etic i I'obligaci6 legal de protegir i cuidar del planeta.
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— Habits i activitats per a I'assoliment dels Objectius de Desenvolupament
Sostenible. L'Us sostenible del sol, de l'aire, de 'aigua I de I'energia. La
mobilitat sequra, saludable i sostenible. La prevencié i la gesti6 dels residus.

EDUCACIO FISICA

L'Educacié fisica en I'etapa d'educacié primaria prepara els alumnes per afrontar
una serie de reptes fonamentals que passen per I'adopci6 d'un estil de vida actiu,
el coneixement de la propia corporalitat, I'acostament a manifestacions culturals
de caracter motor, la integracié d'actituds ecologicament i socialment
responsables o el desenvolupament de tots els processos de presa de decisié que
intervenen en la resolucié de situacions motrius. Aquests elements contribueixen
al fet que I'alumne sigui motriument competent, facilitant aixi el seu
desenvolupament integral, ja que la motricitat constitueix un element essencial i
indissociable del propi aprenentatge.

Les competencies establertes en el Perfil de sortida dels alumnes al final de
I'ensenyament basic, adequades a I'etapa d’educacié primaria, juntament amb els
objectius generals de l'etapa, han concretat el marc d'actuacio per definir les
competencies especifiques de I'area. Aquest element curricular es converteix en el
referent a sequir per donar forma a una area per tal que sigui competencial,
actual i alineada amb les necessitats de la ciutadania per afrontar els reptes i
desafiaments del segle XXI.

Les competencies especifiques de I'area d'educacié fisica en I'etapa d'educacio
primaria recullen i sintetitzen aquests reptes, tractant la motricitat de forma més
estructurada per donar continuitat als assoliments i avengos experimentats pels
alumnes abans de la seva escolaritzacio obligatoria. El descobriment i I'exploraci6
de la corporalitat, essencials per a les actuacions que es desenvolupen des de
I'enfocament de la psicomotricitat, donara pas a un tractament més precis i en
profunditat del cos que pretendra establir les bases per a I'adquisicié d'un estil de
vida actiu i saludable, que permeti a I'alumne arribar a consolidar habits en
I'etapa d'educacié secundaria obligatoria per a, posteriorment, perpetuar-los al
llarg de la seva vida.

La motricitat, des de la integracié dels components de I'esquema corporal, s’ha de
desenvolupar en el si de practiques motrius amb diferents logiques internes, amb
objectius variats i en contextos de certesa i incertesa. La resoluci6 de situacions
motrius en diferents espais permetra a I'alumne afrontar la practica motriu amb
diferents finalitats: lUdica i recreativa, agonistica, funcional, social, expressiva i
comunicativa, creativa, catartica o d'interaccié amb el mitja urba i natural.
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Per tractar amb possibilitats d'exit les nombroses situacions motrius a les quals
I'alumne es veura exposat al llarg de la seva vida, caldra desenvolupar de manera
integral capacitats de caracter cognitiu i motor, pero també afectiu i motivacional,
de relacions interpersonals i d'insercid social. D'aquesta manera, I'alumne haura
d'aprendre a gestionar les seves emocions i les seves habilitats socials en
contextos de practica motriu.

Els alumnes també hauran de reconeixer diferents manifestacions de la cultura
motriu, com a part rellevant del patrimoni cultural, expressiu i artistic, que poden
convertir-se en objecte de plaer i aprenentatge. Per aix0, caldra desenvolupar la
seva identitat personal i social integrant-hi les manifestacions més comunes de la
cultura motriu, a través d'una practica vivenciada i creativa. Aixo contribuira a
mantenir i enriquir un espai compartit de caracter veritablement intercultural, en
un mon cada vegada més globalitzat.

El desenvolupament d'actituds compromeses amb el medi ambient i la seva
materialitzacié en comportaments basats en la conservacié i la sostenibilitat,
s'han d'associar a una competéncia fonamental per a la vida en societat que ha de
comencar a adoptar-se en aquesta etapa.

El grau de desenvolupament i consecucio de les diferents competencies
especifiques de 'area, s'ha d'avaluar a través dels criteris que constitueixen el
referent per dur a terme aquest procés. La relacié existent entre els criteris
d'avaluacid i els sabers basics ha de permetre integrar i contextualitzar I'avaluacio
en el si de les situacions d'aprenentatge al llarg de I'etapa.

Els sabers basics de I'area d’educacio fisica s'organitzen en sis blocs. Aquests
sabers han de desenvolupar-se en diferents contextos amb la intenci6é de generar
situacions d'aprenentatge variades.

El primer bloc, titulat “vida activa i saludable”, tracta la salut fisica, la salut mental i
la salut social, a través del desenvolupament de relacions positives en contextos
funcionals de practica fisicoesportiva, incorporant la perspectiva de genere i
rebutjant els comportaments antisocials o contraris a la salut que poden produir-
se en aquests ambits, incidint en la importancia de la nutrici6é sana i responsable.

El bloc anomenat “organitzacio i gestié de I'activitat fisica”, compren quatre
components diferenciats: I'eleccié de la practica fisica, la preparacioé de la practica
motriu, la planificacié i autoregulacié de projectes motors i la gesti6 de la
seguretat abans, durant i després de |'activitat fisica i esportiva.

“Resolucié de problemes en situacions motrius” és un bloc amb un caracter
transdisciplinari i tracta tres aspectes clau: la presa de decisions, I'Us eficient dels
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components qualitatius i quantitatius de la motricitat i els processos de creativitat
motriu. Aquests sabers s’han de desenvolupar en contextos molt variats de
practica que, en qualsevol cas, han de respondre a la l0gica interna de l'acci6
motriu des de la qual s'han dissenyat els sabers: accions individuals, cooperatives,
d'oposicié i de col-laboracié-oposicio6.

El quart bloc, “autoregulacié emocional i interaccié social en situacions motrius”,
se centra, d'una banda, en el desenvolupament dels processos dirigits a regular la
resposta emocional de I'alumne davant situacions derivades de la practica
d'activitat fisica i esportiva, i per una altra, incideix sobre el desenvolupament de
les habilitats socials i el foment de les relacions constructives i inclusives entre els
participants en aquesta mena de contextos motrius.

El bloc de “manifestacions de la cultura motriu” inclou el coneixement de la
cultura motriu tradicional, la cultura artistica i expressiva contemporania i I'esport
com a manifestacio cultural, des d'una perspectiva integradora que inclogui
exemples de persones i cultures diferents.

Finalment, el bloc “interacci6 eficient i sostenible amb I'entorn” incideix sobre la
interaccié amb el medi natural i urba des d'un triple vessant: el seu Us des de la
motricitat, la seva conservacié des d'una visio sostenible i el seu caracter
compartit des d'una perspectiva comunitaria de I'entorn.

Per la vital influéncia del moviment en I'aprenentatge, es recomana el
desenvolupament de distintes situacions d’aprenentatge que incorporin el
moviment com a eix principal, aixi com enfocaments i projectes interdisciplinaris
en la mesura en que sigui possible. Aquestes situacions d'aprenentatge han
d’integrar processos orientats a I'adquisicié de les competencies i han d'enfocar-
se des de diferents blocs de sabers, evitant centrar-se en un de manera exclusiva
i, simultaniament, des de l'articulacié amb elements plurals com soén les diferents
opcions metodologiques de caracter participatiu, models pedagogics, el tipusi la
intencio de les activitats plantejades o |'organitzacié dels grups. Sera igualment
important tenir en compte la regulacié dels processos comunicatius, el
desenvolupament de les relacions interpersonals i de 'autoestima, la conversio
d'espais i materials en oportunitats d'aprenentatge i la transferencia del
coneixement adquirit a altres contextos socials proxims que permetin comprovar
el valor del que s’ha apreés. Aquest darrer aspecte és clau per a una societat justa i
equitativa. Tots aquests processos s’han d’establir en funcio de la interrelaci6 dels
sabers, el docent, els alumnes i el context en que s'apliquen, pero, sobretot, tenint
clar perque i per a que s'utilitzen.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES
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1. Adoptar un estil de vida actiu i saludable, practicant regularment
activitats fisiques, ludiques i esportives, adoptant comportaments que
potenciin la salut fisica, emocional i social, aixi com mesures de
responsabilitat individual i col-lectiva durant la practica motriu, per
interioritzar i integrar habits d'activitat fisica sistematica que
contribueixin al benestar

Aquesta competencia especifica es troba alineada amb els reptes del segle XXI i
amb els Objectius de Desenvolupament Sostenible. La seva adquisicié
s'aconsequira a través de la participaci6 activa en una variada gamma de
propostes fisicoesportives que, a més de proporcionar a I'alumne un ampli
bagatge d'experimentacié motriu, li donaran I'oportunitat de coneixer estrategies
per vivenciar la practica en coheréncia amb els referents que serveixen de base
per a la promocié de la salut fisica, emocional i social.

Aquesta competéncia de caracter transdisciplinari impregna la globalitat de I'area
d'educacio fisica. Es pot tractar des de la participacié activa, I'alimentacio
saludable, I'educacié postural, la cura del cos, I'autoconcepte, I'autoestima, la
imatge percebuda en el camp de I'activitat fisica i I'esport des d'una perspectiva
de génere o I'analisi dels comportaments antisocials i els mals habits per a la salut
que es produeixen en contextos quotidians o vinculats amb I'esport i la practica
d'activitat fisica, entre altres. Existeixen diferents férmules i contextos d'aplicacié
per materialitzar aquests aprenentatges, des de I'optimitzacié de les capacitats
condicionals (forca, resistencia, velocitat i amplitud de moviment), practica de
jocs, activitats de caracter cultural propies de les Illes Balears, activitat esportives
o l'analisi de situacions quotidianes (de I'entorn proxim o en mitjans de
comunicacio), fins a les dinamiques grupals reflexives (debats o analisis critiques)
o els projectes interdisciplinaris, passant per la integracié de normes de seguretat
i habits d'higiene en practiques motrius quotidianes o la simulaci6 de protocols
d'intervenci6 davant accidents esportius entre altres.

Agquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: STEM2, STEM5, CPSAA2, CPSAAS5, CE3.

2. Adaptar els elements propis de I'esquema corporal, les capacitats
fisiques, perceptives i motrius, i coordinatives, aixi com les habilitats i
destreses motrius, tot aplicant processos de percepcié, decisié i execucié
adequats a la logica interna i als objectius de diferents situacions, per
donar resposta a les demandes de projectes motors i de practiques
motrius amb diferents finalitats en contextos de la vida diaria

Agquesta competencia implica prendre decisions, definir metes, elaborar plans
senzills, sequenciar accions, executar el planificat, analitzar que ocorre durant el
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procés, canviar d'estratégia si cal i valorar finalment el resultat. Totes aquestes
mesures es duen a terme en el si de practiques motrius amb diferents logiques
internes (individual, de cooperacid, d'oposicié o de col-laboracié-oposicid) amb
objectius variats i en situacions de certesa i incertesa.

Aquestes estrategies hauran de desenvolupar-se en contextos de practica molt
variats. Entre ells podrien destacar-se els projectes i muntatges relacionats amb
les cordes, els malabars, les activitats acrobatiques o les circenses, els
desafiaments fisics cooperatius, els contes motors cooperatius, el joc motoriila
indagacid, els espais d'acciod i aventura, els ambients d'aprenentatge i, per
descomptat, els jocs esportius. En relacié amb aquests Ultims és possible trobar
diferents manifestacions segons les seves caracteristiques, des de jocs esportius
d'invasio (handbol, ultimate o rugbi-tag, entre d'altres), fins a jocs de xarxa i mur
(badminton, frontenis, pickleball, paladds o semblants), passant per esports de
camp i bat (beisbol, softball, etc.), de blanc i diana (boccia, tir amb arc o similars),
de lluita (judo, esgrima o altres modalitats autoctones de lluita, entre d'altres) o de
caracter individual (atletisme i les seves modalitats). S’ha de procurar, en la
mesura que sigui possible i segons el context particular de cada centre, que
durant I'etapa I'alumne hagi participat en totes aquestes categories, prioritzant en
tot cas les manifestacions que destaquin pel seu caracter mixt o inclusiu.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: STEM1, CPSAA4, CPSAADS.

3. Desenvolupar processos d'autoregulacié i interaccié en el marc de la
practica motriu, amb actitud empatica i inclusiva, fent us d'habilitats
socials i actituds de cooperacio, respecte, treball en equip i esportivitat,
amb independéncia de les diferéncies culturals, socials, de génere i
d'habilitat dels participants, per contribuir a la convivénciai al
compromis étic en els diferents espais en els quals es participa

Aquesta competencia especifica se situa en el punt de convergéncia entre el
personal, el social i I'etic. S’hi posen en joc les capacitats lliures al servei de metes
personals o d'equip, especialment en contextos que requereixen d'esforg i
perseveranca, activant I'automotivacio i I'actitud positiva per afrontar reptes,
regulant la impulsivitat, tolerant la frustracio i perseverant davant les dificultats.
En el pla personal, comporta la identificacié de les emocions que es viuen en el si
de la practica motriu, I'expressio positiva d'aquestes i la seva gestié adequada per
saber controlar i reconduir les emocions desagradables i fer-les més plaents.

El pla col-lectiu implica posar en joc habilitats socials per afrontar la interacci6
amb les persones amb les quals es convergeix en la practica motriu. Es tracta de
dialogar, debatre, contrastar idees i posar-se d'acord per resoldre situacions,

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 96



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

expressar propostes, pensaments i emocions, escoltar activament i actuar amb
assertivitat. Requereix que l'alumne afronti els conflictes de forma dialdgica,
contemplant també la perspectiva de les altres persones implicades i buscant
solucions justes per consens que satisfacin les necessitats minimes de les parts
implicades. Requereix, igualment, que I'alumne identifiqui conductes contraries a
la convivencia i apliqui estratégies per tractar-les. Aquest tipus de situacions
impliquen desenvolupar un cert grau d'empatia i actuar des de la prosociabilitat,
a través d'accions que busquen també el benestar alie, valorant la realitat
associada a la practica motriu i actuant sobre ella des de parametres de llibertat
exercida amb responsabilitat, equitat, inclusio, respecte, solidaritat, cooperacio,
justicia i pau.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CC2, CC3.

4. Reconéixer i practicar diferents manifestacions ladiques, fisicoesportives
i artisticoexpressives propies de la cultura motriu, valorant la seva
influéncia i les seves aportacions estétiques i creatives a la cultura
tradicional i contemporania, per integrar-les en les situacions motrius
que s'utilitzen regularment en la vida quotidiana

Aquesta competéncia implica construir la identitat personal i social des d'una
practica vivenciada que integra expressions culturals com el joc, I'esport, la dansa
i altres activitats artisticoexpressives vinculades amb la motricitat, assumint que
formen part del patrimoni cultural i que han de ser objecte de reconeixement,
preservacié, millora i plaer. En un mén globalitzat i marcat pels moviments
migratoris aix0 suposa enriquir el patrimoni comu amb les aportacions de les
diferents cultures que convergeixen en un espai sociohistoric, des del mestissatge
cultural associat a la interculturalitat.

Existeixen nombrosos contextos en els quals desenvolupar aquesta competencia.
Aixi, la cultura motriu tradicional podria treballar-se a través de jocs tradicionals i
populars, danses propies del folklore tradicional, jocs multiculturals o danses del
mon, entre altres. Per tractar la cultura artistica i expressiva contemporania
podrien emprar-se tecniques expressives concretes (com la improvisacio, la
mimica o la pantomima), el teatre (dramatitzacions, teatre d'ombres, teatre de
llum negra o similars), representacions més elaborades (jocs de rol o activitats
circenses entre altres), o activitats ritmicomusicals amb caracter expressiu (balls,
coreografies o altres expressions semblants). Finalment, pel que fa a I'esport com
a manifestacié cultural, a més de practicar els jocs i esports tradicionals, amb
arrelament en |'entorn, o pertanyents a altres cultures, també es podrien dur a
terme debats sobre certs estereotips de genere encara presents en I'esport i com
evitar-los.
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Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

NTHO®

5. Valorar diferents medis naturals i urbans com a contextos de practica
motriu, interactuant-hi i comprenent la importancia de la seva
conservacié des d'un enfocament sostenible, adoptant mesures de
responsabilitat individual durant la practica de jocs i activitats
fisicoesportives, per realitzar una practica eficient i respectuosa amb
I'entorn i participar en la seva cura i millora

L'adopcié d'habits sostenibles amb el medi ambient i la seva conservacio ha de
comencar a produir-se ja en aquesta etapa, incidint especialment en aquells
gestos i conductes senzilles que cadascun pot fer per contribuir al bé comu.
Aquest enfocament troba, en les activitats fisicoesportives, un context molt
favorable per mostrar el potencial que ofereix I'entorn, ja sigui natural o urba, per
al desenvolupament d'aquesta mena de practiques.

Aquesta competéncia implica desenvolupar coneixements, destreses i actituds
per interactuar amb el mitja, participar en la seva preservacio i millora, i
contribuir, des del més proper, a la sostenibilitat a escala global. Aixi, pel que fa
als entorns urbans, existeixen manifestacions com el patinatge o la dansa urbana,
entre altres, que poden constituir opcions interessants. Quant al medi natural,
segons la ubicacio del centre, les seves possibilitats contextuals i la disponibilitat
d'accés que tingui a diferents emplacaments naturals tant terrestres com, en el
seu cas, aquatics, és possible trobar una variada gamma de contextos d'aplicacié,
des del senderisme, I'escalada, I'esqui, les activitats aquatiques, I'orientacio
(també en espais urbans), el cicloturisme o les rutes BTT, fins a I'autoconstruccié
de materials, la superacié d'obstacles o el cordam, entre altres. Tots ells treballats
des de |'0Optica dels projectes dirigits a la interaccié amb I'entorn.

Agquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: STEM5, CC2, CC4, CE1, CE3.

PRIMER CICLE
Criteris d'avaluacié
Competéncia especifica 1

1.1. Identificar els desplacaments actius com a practica saludable, coneixent els
seus beneficis fisics per a I'establiment d'un estil de vida actiu.
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1.2. Explorar les possibilitats de la propia motricitat a través del joc, aplicant en
diferents situacions quotidianes mesures basiques de cura de la salut
personal a través de la higiene corporal i I'educaci6 postural.

1.3. Participar en jocs d'activacio i tornada a la calma reconeixent la seva utilitat
per adaptar el cos a l'activitat fisica i evitar lesions, mantenint la calma i
sabent com actuar en cas que es produeixi algun accident en contextos de
practica motriu.

1.4. Coneixer els valors positius que fomenta la practica motriu compartida
reconeixent, experimentant i gaudint els seus beneficis en contextos variats i
inclusius i respectant a tots els participants amb independéncia de les seves
diferéncies individuals.

Competencia especifica 2

2.1. Reconeixer la importancia d'establir metes clares a I'hora de desenvolupar
projectes motors de caracter individual, cooperatiu o col-laboratiu, valorant la
seva consecucio a partir d'una analisi dels resultats obtinguts.

2.2. Adoptar decisions en contextos de practica motriu de manera ajustada
segons les circumstancies.

2.3. Descobrir, reconeixer i emprar els components qualitatius i quantitatius de la
motricitat de manera lddica i integrada en diferents situacions i contextos,
millorant progressivament el seu control i el seu domini corporal.

Competéncia especifica 3

3.1. Identificar les emocions que es produeixen durant el joc, intentant gestionar-
les i gaudint de l'activitat fisica.

3.2. Respectar les normes consensuades, aixi com les regles de joc i actuar des
dels parametres de I'esportivitat i el joc net, acceptant les caracteristiques i
nivells dels participants.

3.3. Participar en les practiques motrius quotidianes, comencant a desenvolupar
habilitats socials d'acolliment, inclusi6, ajuda i cooperacio, iniciant-se en la
resolucio de conflictes personals de manera dialdgica i justa, i mostrant un
compromis actiu enfront de les actuacions contraries a la convivencia.

Competéncia especifica 4

4.1. Participar activament en jocs i altres manifestacions artisticoexpressives de
caracter cultural propies de I'entorn, valorant el seu component ludicofestiu i
gaudint de la seva posada en practica.

4.2. Coneixer i valorar els assoliments de diferents referents de I'esport de tots
dos géneres, reconeixent |'esforg, la dedicacio i els sacrificis requerits per
aconseguir aquests eéxits.
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4.3. Adaptar els diferents usos comunicatius de la corporalitat i les seves
manifestacions a diferents ritmes i contextos expressius.

Competencia especifica 5

NTHO®

5.1. Participar en activitats ludiques i recreatives de forma segura en els entorns
natural i urba i en contextos terrestres o aquatics, coneixent altres usos des
de la motricitat i adoptant actituds de respecte, cura i conservacié d'aquests
entorns.

Sabers basics
A. Vida activa i saludable

— Salut fisica: efectes fisics beneficiosos d'un estil de vida actiu. Alimentacio
saludable i hidratacié. Educacié postural en situacions quotidianes. Cura del
cos: higiene personal i el descans després de I'activitat fisica.

— Salut mental: benestar personal i en I'entorn a través de la motricitat.
Autoconeixement i identificacio de fortaleses i febleses en tots els ambits
(social, fisic i mental).

— Salut social: I'activitat fisica com a practica social saludable. Drets dels nins en
I'esport escolar. Respecte a totes les persones amb independéncia de les
seves caracteristiques personals.

B. Organitzacié i gestio de I'activitat fisica

— Eleccié de la practica fisica: vivencia de diverses experiencies corporals en
diferents contextos.

— Cura del material utilitzat en I'activitat a desenvolupar.

— Preparacio de la practica motriu: vestimenta esportiva i habits generals
d'higiene corporal.

— Planificacié i autoregulacié de projectes motors senzills: objectius o metes.

— Prevenci6 d'accidents en les practiques motrius: jocs d'activacio, escalfament i
volta a la calma.

C. Resolucié de problemes en situacions motrius

— Presa de decisions: adequacio de les accions a les capacitats i limitacions
personals en situacions motrius individuals. Coordinacié d'accions amb
companys en situacions cooperatives. Adequacio de I'acci6 a la ubicacié de
I'adversari en situacions motrius de persecucié i d'interaccié amb un mobil.
Selecci6 de la posici6 corporal o la distancia adequades en situacions
d'oposicié de contacte. Seleccié d'accions per mantenir la possessio,
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recuperar el mobil o evitar que I'atacant progressi en situacions motrius de
col-laboracié-oposicié de persecucié i d'interaccié amb un mobil.
Capacitats perceptives i motrius en context de practica: integracié de
I'esquema corporal; consciéncia corporal; lateralitat i la seva projecci6 en
I'espai; coordinacié oculopédica i oculomanual; equilibri estatic i dinamic.
Capacitats fisiques des de I'ambit ludic i el joc.

Habilitats i destreses motrius basiques genériques: locomotrius, no
locomotrius i manipulatives.

Creativitat motriu: variacié i adequacio de I'accié motriu davant estimuls
interns.

Autoregulacié emocional i interaccié social en situacions motrius

Gestio emocional: estrategies d'identificacio, experimentacié i manifestacié
d'emocions, pensaments i sentiments a partir d'experiéncies motrius.
Habilitats socials: verbalitzacié d'emocions derivades de la interaccié en
contextos motrius.

Respecte de les regles de joc.

Conductes que afavoreixin la convivencia i la igualtat de genere, inclusives i
de respecte als altres, en situacions motrius: estrategies d'identificacié de
conductes contraries a la convivencia o discriminatories.

Manifestacions de la cultura motriu

Aportacions de la cultura motriu a I'heréncia cultural. Els jocs i les danses com
a manifestacié de la propia cultura.

Usos comunicatius de la corporalitat: gestos, ganyotes, postures i altres.
Practica d'activitats ritmiques i musicals amb caracter expressiu.

Esport i perspectiva de genere: referents en |'esport de diferents generes.

Interaccié eficient i sostenible amb I'entorn

Normes d'Us: educacio viaria per a vianants. Mobilitat segura, saludable i
sostenible.

Possibilitats motrius dels espais de joc i esplai infantil.

El material i les seves possibilitats d'Us per al desenvolupament de la
motricitat.

Realitzaci6 d'activitats fisiques en el medi natural i urba.

Cura de I'entorn proxim, dels animals i de les plantes que hi conviuen, com a
servei a la comunitat, durant la practica segura d'activitat fisica en el medi
natural i urba.

SEGON CICLE
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Criteris d'avaluacié
Competencia especifica 1

1.1. Reconeixer l'activitat fisica com a alternativa d'oci saludable, identificant
desplacaments actius i sostenibles i coneixent els efectes beneficiosos a nivell
fisic i mental que té I'adopci6 d'un estil de vida actiu.

1.2. Aplicar mesures d'educacio postural, alimentacié saludable, higiene corporal i
preparacié de la practica motriu, assumint responsabilitats i generant habits i
rutines en situacions quotidianes.

1.3. Prendre mesures de precaucio i prevencio de lesions en relacié amb la
conservacié i al manteniment del material en el marc de diferents practiques
fisicoesportives, coneixent protocols basics d'actuacio davant accidents que
es puguin produir en aquest context.

1.4. Reconeixer la propia imatge corporal i la dels altres, acceptant i respectant les
diferencies individuals que puguin existir, superant i rebutjant les conductes
discriminatories que es puguin produir en contextos de practica motriu.

Competencia especifica 2

2.1. Dur a terme projectes motors de caracter individual, cooperatiu o
col-laboratiu emprant estrategies de monitoratge i sequiment que permetin
analitzar els resultats obtinguts.

2.2. Adoptar decisions en situacions ludiques, jocs i activitats esportives, ajustant-
se a les demandes derivades dels objectius motors, de les caracteristiques del
grup i de la logica interna de situacions individuals, de cooperacid, d'oposicio i
de col-laboracio-oposicid, en contextos simulats d'actuacio.

2.3. Emprar els components qualitatius i quantitatius de la motricitat de manera
eficient i creativa en diferents contextos i situacions motrius, adquirint un
progressiu control i domini corporal sobre ells.

Competéncia especifica 3

3.1. Mostrar una disposici6 positiva cap a la practica fisica i cap a I'esforg,
controlant la impulsivitat i les emocions negatives que sorgeixin en contextos
d'activitat motriu.

3.2. Respectar les normes consensuades a classe, aixi com les regles de joc i
actuar des dels parametres de I'esportivitat i el joc net, valorant I'aportacié
dels participants.

3.3. Desenvolupar habilitats socials d'acolliment, inclusio, ajuda i cooperaci6 en
participar en practiques motrius variades, resolent els conflictes individuals i
col-lectius de manera dialogica i justa, mostrant un compromis actiu enfront
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dels estereotips, de les actuacions discriminatories i qualsevol tipus de
violéncia.

Competencia especifica 4

Participar activament en jocs motors i altres manifestacions
artisticoexpressives amb arrelament en la cultura propia, tradicional o actual,
aixi com uns altres procedents de diverses cultures, contextualitzant el seu
origen, la seva aparicié i la seva transmissié al llarg del temps i valorant la
seva importancia, repercussio i influencia en les societats passades i presents.
Assumir una visio oberta de I'esport a partir del coneixement de diferents
lligues femenines, masculines o mixtes, acostant-se a I'esport federat i
identificant comportaments contraris a la convivencia independentment del
context en el qual tinguin lloc.

Reproduir diferents combinacions de moviments o coreografies individuals i
grupals que incorporin practiques comunicatives que transmetin sentiments,
emocions o idees a través del cos, emprant els diferents recursos expressius i
ritmics de la corporalitat.

Competencia especifica 5

Desenvolupar una practica motriu segura en contextos naturals i urbans de
caracter terrestre o aquatic, adequant les accions a I'analisi de cada situacio i
aplicant mesures de conservacié ambiental.

Sabers basics

G

O

I

B

/
4.1,
4.2,
4.3.
5.1.
A.
B.
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Vida activa i saludable

Salut fisica: efectes fisics i psicologics beneficiosos d'un estil de vida actiu.
Caracteristiques d'aliments naturals, processats i ultraprocessats Educacio
postural en accions motrius habituals. Factors basics que incideixen en la cura
del cos.

Salut mental: respecte i acceptacio del propi cos. Autoconeixement i
identificacio de fortaleses, febleses, possibilitats i limitacions en tots els
ambits (social, fisic i mental).

Salut social: I'activitat fisica com a habit i alternativa saludable enfront de
formes d'oci nocives. Limits per evitar una competitivitat desmesurada.
Acceptacio de diferents tipologies corporals, per practicar, en igualtat,
diversitat d'activitats fisicoesportives.

Organitzacié i gesti6 de I'activitat fisica
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Eleccié de la practica fisica: usos i finalitats catartics, ludics, recreatius i
cooperatius. Respecte a les eleccions dels altres.

Cura i preparacio del material segons l'activitat a desenvolupar.

Pautes d'higiene personal relacionats amb I'activitat fisica.

Planificacid i autoregulacié de projectes motors: mecanismes basics per
executar el planificat.

Prevenci6 d'accidents en les practiques motrius: mecanismes de prevencio i
control corporal per a la prevencié de lesions.

Resolucio de problemes en situacions motrius

Presa de decisions: distribucié racional de I'esfor¢ en situacions motrius
individuals. Ubicaci6 en I'espai en situacions cooperatives. Ubicacio en l'espai i
reubicacio després de cada acci6 en situacions motrius de persecucio i
d'interaccié amb un mobil. Anticipacio a les decisions ofensives de I'adversari
en situacions d'oposicié de contacte. Passades a companys desmarcats o en
situacio avantatjosa en situacions motrius de col-laboracié-oposicié de
persecucié i d'interaccié amb un mobil.

Capacitats perceptives i motrius en contextos de practica: integracié de
I'esquema corporal, control tonic i postural i independéncia segmentaria en
situacions motrius. Definici6 de lateralitat. Coordinaci6 dinamica general i
segmentaria.

Capacitats condicionals: capacitats fisiques basiques.

Habilitats i destreses motrius basiques genériques: locomotrius, no
locomotrius i manipulatives. Combinacié d'habilitats.

Creativitat motriu: variacié i adequacio de I'accié motriu davant estimuls
interns i externs.

Autoregulacié emocional i interaccié social en situacions motrius

Gestié emocional: reconeixement d'emocions propies, pensaments i
sentiments a partir d'experiéncies motrius.

Habilitats socials: escolta activa i estrategies de negociacié per a la resolucio
de conflictes en contextos motrius.

Concepte d'esportivitat.

Conductes contraries a la convivéncia en situacions motrius (discriminacié per
questions de competencia motriu, raca, genere o altres): efectes negatius i
estrategies d'identificacié. tractament i com evitar-les.

Manifestacions de la cultura motriu

Aportacions de la cultura motriu a I'heréncia cultural. Els jocs i les danses com
a manifestacié de la interculturalitat.
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Usos comunicatius de la corporalitat: comunicaci6 de sensacions, sentiments,
emocions i idees simples.

Practica d'activitats ritmicomusicals amb caracter expressiu.

Esport i perspectiva de génere: lligues masculines, femenines i mixtes de
diferents esports. Referents en I'esport de diferents géneres.

F. Interacci6 eficient i sostenible amb I'entorn

— Normes d'Us: educaci6 viaria per a bicicletes. Mobilitat segura, saludable i
sostenible.

— Espais naturals en el context urba: Us, gaudi segur i manteniment.

— Estat del material per activitats en el medi natural i urba: valoracio previa i
actuacio davant desperfectes.

— Prevencié i sensibilitzacié sobre la generaci6 de residus i la seva correcta
gestio.

— Realitzacié d'activitats fisiques segures en el medi natural i urba.

— Cura de lI'entorn proxim, dels animals i plantes que hi conviuen com a servei a
la comunitat, durant la practica segura d'activitat fisica en el medi natural i
urba.

TERCER CICLE

Criteris d'avaluacioé

Competéncia especifica 1

1.1.

1.2

1.3.

1.4.

Reconeixer els efectes beneficiosos a nivell fisic i mental de ['activitat fisica
com a pas previ a la seva integracio en la vida diaria.

Integrar els processos d'activacio corporal, dosificacié de I'esforg, relaxacio i
higiene en la practica d'activitats motrius, interioritzant les rutines propies
d'una practica motriu saludable i responsable.

Adoptar mesures de seguretat abans, durant i després de la practica
d'activitat fisica, reconeixent els contextos de risc i actuant amb precaucio
davant ells.

Identificar i tractar conductes vinculades a I'ambit corporal, I'activitat fisica i
I'esport, que resulten perjudicials per a la salut o afecten negativament la
convivencia, adoptant postures de rebuig a la violéncia, la discriminacié i als
estereotips de génere, i evitant activament la seva reproduccio.

Competencia especifica 2

2.1.

Desenvolupar projectes motors de caracter individual, cooperatiu o
col-laboratiu, definint metes, sequenciant accions, introduint si cal canvis
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durant el procés i generant produccions motrius de qualitat, valorant el grau
d'ajust al procés seguit i al resultat obtingut.

Aplicar principis basics de presa de decisions en situacions ludiques, jocs
modificats i activitats esportives a partir de I'anticipacié, ajustant-los a les
demandes derivades dels objectius motors i a la l0gica interna de situacions
individuals, de cooperacié, d'oposicid i de col-laboraci6-oposicid, en contextos
reals o simulats d'actuacid, reflexionant sobre les solucions obtingudes.
Adquirir un progressiu control i domini corporal, emprant els components
qualitatius i quantitatius de la motricitat de manera eficient i creativa, i fent
front a les demandes de resoluci6 de problemes en situacions motrius
transferibles al seu espai vivencial.

Competencia especifica 3

3.1

3.2.

3.3.

Participar en activitats motrius, des de I'autoregulacio de la seva actuacio,
amb predisposicio, esforg, perseveranca i mentalitat de creixement,
controlant la impulsivitat, gestionant les emocions i expressant-les de manera
assertiva.

Respectar les normes consensuades, aixi com les regles de joc, i actuar des
dels parametres de I'esportivitat i el joc net, reconeixent les actuacions de
companys i rivals.

Conviure mostrant, en el context de les practiques motrius, habilitats socials,
dialeg en la resolucio de conflictes i respecte a la diversitat, ja sigui de genere,
afectiva, sexual, d'origen nacional, social, economica o de competencia
motriu, i mostrant una actitud critica i un compromis actiu enfront dels
estereotips, les actuacions discriminatories i la violéncia, fent especial incis en
el foment de la igualtat de génere.

Competéncia especifica 4

4.1.

4.2.

4.3.

C.del Ter, 16
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Participar activament en jocs motors i altres manifestacions
artisticoexpressives amb arrelament en la cultura propia, tradicional o actual,
aixi com uns altres procedents de diverses cultures, reconeixent i transmetent
el seu valor cultural i el seu potencial com a espai generador d'interaccions
constructives entre persones amb origens diferents i entenent els avantatges
de la seva conservacié.

Valorar I'esport com a fenomen cultural, analitzant els estereotips de genere
o capacitat i els comportaments sexistes que a vegades succeeixen en el seu
context, rebutjant-los i adoptant actituds que evitin la seva reproduccio en el
futur.

Reproduir i crear composicions amb o sense suport musical, i comunicar
diferents sensacions, emocions i idees, de manera estética i creativa, des de
I's dels recursos ritmics i expressius de la motricitat.
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Competéncia especifica 5

5.1. Adaptar les accions motrius a la incertesa propia del medi natural i urba en

contextos terrestres o aquatics de manera eficient i sequra, valorant les seves
possibilitats per a la practica d'activitat fisica i actuant des d'una perspectiva
ecosostenible de I'entorn i comunitaria.

Sabers basics

A.

C.del Ter, 16
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Vida activa i saludable

Salut fisica: efectes fisics, psicologics i socials beneficiosos de I'estil de vida
actiu. Impacte d'aliments processats i begudes energetiques o ensucrades.
Educacio postural en accions motrius especifiques. Responsabilitat personal
en la cura del cos.

Salut mental: Consolidacié i ajust realista de I'autoconcepte, tenint en compte
la perspectiva de genere. Respecte i acceptacio del propi cos i de I'aspecte
corporal dels altres.

Salut social: aproximacio a I'efecte dels mals habits relacionats amb la salut i
influéncia en la practica d'activitat fisica. L'exigencia de I'esport professional.
Acceptacio de diferents tipologies corporals, per practicar en igualtat,
diversitat d'activitats fisicoesportives. Estereotips corporals, de génere i
competencia motriu.

Organitzacié i gestio de I'activitat fisica

Usos i finalitats: catartics, ludicorecreatius, competitius i agonistics.

Actituds consumistes entorn de I'equipament. Analisi de I'adquisici6 de
material per a la practica fisicoesportiva.

Habits autonoms d'higiene corporal en accions quotidianes.

Planificaci6 i autoregulacio de projectes motors: sequiment i valoracié durant
el procés i del resultat.

Prevencié d'accidents en les practiques motrius: escalfament general i volta a
la calma. Importancia de respectar les normes de seguretat. Compromis de
responsabilitat cap a la seguretat propia i dels altres.

Actuacions basiques davant accidents durant la practica d'activitats fisiques.
Posicio lateral de seguretat. Conducta PAS (protegir, avisar i socorrer).

Resolucié de problemes en situacions motrius

Presa de decisions: seleccié d'accions en funcié de I'entorn en situacions
motrius individuals. Selecci6 d'accions per a I'ajust espaciotemporal en la
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interaccié amb els companys en situacions cooperatives. Selecci6 de zones
d'enviament del mobil des d'on sigui dificil retornar-lo, en situacions motrius
de persecucio i d'interaccié amb un mobil. Seleccié adequada de les habilitats
motrius en situacions d'oposicié de contacte. Desmarcar-se i situar-se en un
lloc des del qual constitueixi un suport per als altres en situacions motrius de
col-laboracié-oposicié de persecucié i d'interacci6 amb un mobil.

Capacitats perceptives i motrius en contextos de practica: integracié de
I'esquema corporal, equilibri estatic i dinamic en situacions de complexitat
creixent; organitzacio de I'espai (percepcié de distancies i trajectories,
orientacio en l'espai), temporal (simultaneitat i successio d’accions) i espai
temporal (ritme, ajustament perceptiu en I'enviament i en la intercepcié de
trajectories d'objectes mobils).

Esquema corporal: equilibri estatic i dinamic en situacions complexes o
superficies inestables. Estructuracio espacial, percepcié d'objectes, de
distancies, orientacio, percepcio i intercepcio de trajectories, agrupament-
dispersid i transposicio. Estructuracié temporal i espaciotemporal, percepci6é
de durades, de velocitat, d'intervals, d'estructures i de ritmes.

Capacitats condicionals: capacitats fisiques basiques i resultants (coordinacié,
equilibri i agilitat).

Iniciaci6 de les habilitats motrius especifiques associades a la técnica en
activitats fisicoesportives: aspectes principals.

Creativitat motriu: identificacié d'estimuls interns o externs que exigeixin un
reajustament instantani de I'accié motriu.

Autoregulacié emocional i interaccié social en situacions motrius

Gestié emocional: ansietat i situacions motrius. Estrategies d'afrontament i
gestio.

Habilitats socials: estrategies de treball en equip per a la resolucié
constructiva de conflictes en situacions motrius col-lectives.

Concepte de fair play o joc net.

Identificacid, tractament i rebuig de conductes violentes o contraries a la
convivencia en situacions motrius (discriminacié per questions de génere,
capacitat o competéncia motriu; actituds xenofobes, racistes o d'indole
sexista; abus sexual o qualsevol forma de violencia).

Manifestacions de la cultura motriu

Aportacions de la cultura motriu a I'herencia cultural. Els esports com a senyal
d'identitat cultural.

Usos comunicatius de la corporalitat: comunicaci6 de sensacions, sentiments,
emocions i idees complexes.

— Practica d'activitats ritmicomusicals amb caracter expressiu.
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— Esporti perspectiva de genere: sexisme en l'esport amateur i professional.
— Esports olimpics i paralimpics, institucions i historia associada als Jocs
Paralimpics i Olimpics.

F. Interaccié eficienti sostenible amb 'entorn

— Normes d'Us: I'educacio viaria des de I'activitat fisica i esportiva. Mobilitat
segura, saludable i sostenible.

— Transport actiu i sostenible: bicicletes, patins, patinets.

— Previsi6 de riscos d'accident durant la practica en el medi natural i urba:
valoracio prévia i actuacio.

— Consum responsable: construccio i reutilitzacié de materials per a la practica
motriu.

— Practica d'activitats fisiques en el medi natural i urba.

— Cura de I'entorn proxim i dels animals i plantes que hi conviuen, com a servei
a la comunitat, durant la practica d'activitat fisica en el medi natural i urba.

LLENGUA CASTELLANATI LITERATURA

El curriculum de llengua castellana i literatura es dissenya amb la vista posada en
el Perfil de sortida dels alumnes al final de I'ensenyament basic, a partir dels
descriptors operatius que concreten el desenvolupament competencial esperat
en acabar I'etapa d'educacio6 primaria. S'organitza entorn de les estrategies
relacionades amb parlar, escoltar, llegir i escriure en llengua castellana, amb la
finalitat de proporcionar a I'alumne eines que li permetin respondre als reptes de
la societat del segle XXI, que demanda persones critiques i ben informades;
capacos de fer un Us eficag i etic de les paraules; respectuoses cap a les
diferéncies; amb capacitat de transformar la informaci6 en coneixement i
d'aprendre per si mateixes, informar-se, col-laborar i treballar en equip; creatives i
emprenedores; cultes i compromeses amb el desenvolupament sostenible, la
defensa dels drets humans i la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica i
democratica.

L'element clau del curriculum son les competéencies especifiques, que tenen la
finalitat de concretar i vertebrar I'aportacié de l'area de llengua castellana i
literatura als objectius generals d'etapa i al desenvolupament del perfil de sortida.
En definitiva, recullen la finalitat Ultima dels ensenyaments de I'area, sempre
entesa en termes de mobilitzacié dels aprenentatges. La primera de les
competencies especifiques de Llengua castellana i Literatura s'orienta al
reconeixement de la diversitat linguistica i dialectal de I'entorn i d'Espanya, per
afavorir actituds d'estima cap a la diversitat cultural, combatre prejudicis i
estereotips linguistics i iniciar-se en la reflexio interlinguistica, incloses les
llengUes de signes. S'espera que en aquesta etapa es produeixi I'adquisicio i

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 109



— i
—

C.del Ter, 16
07009 Palma

NTHO®

Esborrany 4

consolidacio del codi escrit. En tot cas, s’ha de partir de la diversitat de trajectories
educatives de I'alumne, i els aprenentatges han de produir-se sempre en un marc
de construccié de sentit a partir de la reflexid, comprensié i produccié de textos
d'Us social. D'acord amb aix0, un segon grup de competencies es relacionen amb
la produccié, comprensié i interacci6 oral i escrita, incorporant les formes de
comunicacié amb la mediacio6 de la tecnologia i atés I'ambit personal, educatiu i
social. D'altra banda, saber llegir avui implica també saber navegar i buscar en la
xarxa i seleccionar informacié fiable amb diferents proposits. Aixi, la competéencia
sisena estableix les bases de I'alfabetitzacié6 mediatica i informacional. Per la seva
part les competencies especifiques setena i vuitena es reserven per a la lectura
literaria acompanyada, tant autbnoma com guiada i compartida a l'aula. S'adopta
aixi un doble enfocament amb la intencié d'iniciar-se en dos processos paral-lels:
per una banda, iniciar I'adquisicio de I'habit lector autonom i, per una altra, iniciar-
se en el desenvolupament d'habilitats d'apropament i d'interpretaci6 dels textos
literaris. Es posara especial atencié al reconeixement de les dones escriptores. La
competencia novena atén una primera aproximacio a la reflexié sobre la llengua i
els seus usos, mentre que la décima, relativa a I'ética de la comunicacio, és de
caracter transversal a totes elles. Se centra en les practiques comunicatives no
discriminatories, per identificar i rebutjar els abusos de poder a través de la
paraula, fomentar la igualtat des d'una perspectiva de génere i les conductes no
sexistes, aixi com la gestié dialogada de conflictes, alineada amb la prevenci6 de
gualsevol mena de violéncia, incloent en tot cas la violencia de génere i I'aposta
per la cultura de la pau.

L'adquisicié de les competencies especifiques ha de produir-se de manera
progressiva al llarg de I'etapa, i sempre respectant els processos individuals de
maduracio cognitiva. En el primer cicle es partira de I'exploracio, la interaccid i la
interpretacié de I'entorn, acompanyant els alumnes en la modelitzaci6 de les
propietats textuals i en el progrés al llarg de I'etapa, cap a una creixent confianca i
autonomia en la produccio i comprensié linguistica. Ates I'enfocament
inequivocament competencial de I'educacié linguistica, la gradacio entre cicles
s'estableix en funci6 de la complexitat dels textos, dels contextos d'Us, de les
habilitats d'interpretacié o de producci6 requerides, del metallenguatge necessari
per a la reflexionar sobre els usos, aixi com del grau d'autonomia conferit als
alumnes. Per aquest motiu existeixi un evident paral-lelisme entre els cicles, i en
relacié amb |'etapa d'educaci6 secundaria obligatoria, on es produira una major
progressio cap a l'autonomia de I'alumne, aixi com una major diversitat i
complexitat de les practiques discursives en ambits més plurals, se subratllara el
paper de les convencions literaries i del context historic en la comprensio6 dels
textos literaris i la reflexié sobre el funcionament de la llengua i els seus usos
adquirira un paper més rellevant.
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Per determinar el progrés en el grau d'adquisicié d'aquestes competencies
especifiques al llarg de I'etapa, els criteris d'avaluacié s'estableixen per a cadascun
dels cicles. Aquests criteris es formulen d'una manera clarament competencial,
atenent tant els productes finals esperats, com als processos i actituds que
acompanyen la seva elaboracié. Tot aixo reclama eines i instruments d'avaluacio
variats.

Per tractar les actuacions descrites en les competéncies especifiques, és
imprescindible adquirir i mobilitzar els sabers basics de I'area. Els aprenentatges
de llengua castellana i literatura no es poden concebre, de cap manera, com la
mera transmissié i recepci6 de continguts disciplinaris; per contra, han
d'entendre's com un procés en construccio basat en la reflexié i I'analisi
acompanyada, la fi ultima de la qual és formar persones capaces de comunicar-se
de manera eficag i ética. Els sabers basics de |'area s'agrupen en els seguents
blocs: “la llengua i els seus parlants”, “comunicacié (context, generes discursius i

" ou

processos)”, “educacio literaria” i “reflexié sobre la llengua i els seus usos”.

El progrés en els aprenentatges de I'area ha de permetre a I'alumne respondre a
situacions comunicatives reals, en els ambits personal, social i educatiu. D'aqui la
importancia de vertebrar la programacio d'aula entorn d'un conjunt de situacions
d'aprenentatge contextualitzades, significatives i rellevants, atenent la seva
gradacioé i complementarietat, perque al final de I'any escolar s'hagin treballat de
manera proporcionada tots els sabers basics inclosos en el curriculum. En l'area
de Llengua castellana i Literatura, I'adquisicio de les competencies especifiques ha
de produir-se a partir de la mobilitzaci6 dels sabers de tots els blocs de I'area, de
manera coordinada i interrelacionada, promovent-se en tot moment la interaccié
comunicativa i la col-laboracio dels alumnes entre si, i amb els altres agents que
intervenen en els processos d'ensenyament-aprenentatge. En tot cas, el treball
transdisciplinari, que obliga a mobilitzar els sabers de més d'una area, aportara
un valor afegit als aprenentatges, en potenciar el seu caracter competencial.
Finalment, la diversitat linguistica de la major part dels contextos escolarsi la
innegable necessitat d'una educacié plurilingte per a tots els alumnes convida al
tractament integrat de les llenglies com una via excel-lent per estimular la reflexié
interlinguistica i aproximar-se als usos socials reals, en els quals sovint s'han de
manejar simultaniament dues o més llengues.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES

1. Reconéixer la diversitat linglistica del mén a partir de la identificacié de
les llengiies dels alumnes i de la realitat plurilingiie i multicultural
d'Espanya, per afavorir la reflexié interlingtiistica, per identificar i
rebutjar estereotips i prejudicis linguistics, i per valorar aquesta
diversitat com a font de riquesa cultural
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En moltes de les nostres aules s'utilitzen llengUes i varietats dialectals diferents.
Aquesta diversitat linguistica ha de servir com a base sobre la qual acostar-se al
coneixement de la realitat plurilingie d'Espanya i del mén. En primer lloc, per
ajudar lI'alumne a valorar la riquesa cultural que aix0 suposa i a detectar i evitar
els prejudicis linguistics; en segon lloc, per anar prenent consciéncia sobre el
funcionament de les llengues a partir de I'observacié i comparacio entre elles,
inclosa una primera aproximacio al coneixement de les llengues de signes. Al seu
torn, la mediacio interlinguistica afavorira el tractament integrat de les diferents
llengues.

El castella és una llengua amb una enorme diversitat dialectal, en la qual cada
varietat geografica té la seva norma culta. No pot, per tant, establir-se una d'elles
com la més «correcta». Aixi mateix, com ocorre amb qualsevol altre idioma, el
castella evoluciona de la ma dels canvis socials. L'aula constitueix un entorn
privilegiat per aproximar-se a una visié global del castella en el mén, amb la
finalitat ultima de promoure I'exercici d'una ciutadania mundial sensibilitzada,
informada i compromesa amb els drets linguistics individuals i col-lectius, en un
marc d'interculturalitat i respecte als drets humans.

Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprendre i interpretar textos orals i multimodals, tot identificant el
sentit general i la informacié més rellevant i valorant amb ajuda
aspectes formals i de contingut basics, per construir coneixement i
respondre a diferents necessitats comunicatives

En el procés de comunicacié es posen en joc, a més del coneixement compartit
entre emissor i receptor, altres elements contextuals i cotextuals que permeten
anar mes enlla del significat del text i interpretar el seu sentit. L'escola poti ha
d'incorporar practiques discursives de diferents ambits, significatives per als
alumnes, que tractin temes de rellevancia ecologica, social i cultural. Aquesta
competencia especifica contribueix a la fi ultim d'iniciar-se en I'aprenentatge
d'estrategies que permetin desenvolupar-se com a individus que es comuniquen
de manera eficag i ética, ben informats i amb capacitat critica.

La comprensié i interpretacié de missatges orals requereix I'adquisicio de
destreses especifiques: des de les més basiques al comencament de I'etapa, fins
aquelles que, al final de I'Ultim cicle, permetran a I'alumne obtenir, seleccionar,
valorar i relacionar informacions procedents de mitjans de comunicacio i del
context escolar (especialment de tipus espacial, temporal i de sequéncia logica),
escoltar de manera activa, realitzar inferéncies i deduccions, distingir la
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informacié de I'opinid i iniciar-se en la interpretacié d'alguns elements senzills
implicits, com la ironia o el doble sentit. En I'ambit social, s'ha de tenir en compte
la profusié de textos de caracter multimodal, que reclama una especifica
alfabetitzacié audiovisual i mediatica per fer front als riscos de manipulacié i
desinformacio.

NTHO®

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3.

3. Produir textos orals i multimodals amb coheréncia, correccio, claredat i
registre adequats per expressar idees, sentiments i conceptes; construir
coneixement; establir vincles personals; i participar amb autonomia i una
actitud cooperativa i empatica en interaccions orals variades

El desenvolupament de la competencia comunicativa dels alumnes passa
necessariament per |'atencié als usos orals, com a vehicles d'expressio,
aprenentatge i control de la propia conducta. La classe de Llengua castellana i
Literatura ha d'oferir contextos diversificats i significatius on I'alumne pugui
prendre la paraula i conversar en dialegs pedagogicament orientats, estimulant
aixi la incipient reflexié sobre els usos orals formals o informals, espontanis o
planificats. La interacci6 oral requereix anar adquirint estrategies per prendre i
cedir la paraula, desplegar actituds d'escolta activa, expressar-se amb fluidesa,
claredat, correcta diccié i amb el to i el registre adequats, aixi com iniciar-se en
I'ds d'estrategies de cortesia i de cooperacié conversacional.

La producci6 oral formal convida a iniciar-se en les estrategies basiques de
planificacié, que s'aniran assimilant, de manera acompanyada, al llarg de I'etapa.
Es proporcionaran també models ajustats a les diferents situacions comunicatives
i ambits, que ofereixin pautes per ordenar el text oral i adequar el registre i el
comportament no verbal: gestualitat, moviments, mirada, corporalitat, etc. D'altra
banda, les tecnologies de la informacié i la comunicacié faciliten nous formats per
a la comunicacié oral multimodal, tant sincrona com asincrona, i permeten també
el registre de les produccions orals dels alumnes per a la seva difusi6 en
contextos reals i la seva posterior analisi i revisio.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2. CD3, CC2, CE1.

4. Comprendre i interpretar textos escrits i multimodals, reconeixent el
sentit global, les idees principals i la informacié explicita i implicita, i
realitzant amb ajuda reflexions elementals sobre aspectes formals i de
contingut, per adquirir i construir coneixement i per respondre a
necessitats i interessos comunicatius diversos
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El desenvolupament de la competéncia lectora s'inicia en el primer cicle amb la
motivacio cap a les practiques de lectura. Comenca aixi I'acostament a estratégies
dirigides, d'una banda, a localitzar, entendre i integrar la informacié rellevant i
explicita; i, per una altra, a transcendir alguns significats literals, realitzant amb
ajuda infereéncies directes, atenent aspectes formals i no formals elementals
(imatges, distribucié del text, etc.). En aquesta fase, es prestara especial atenci6 a
la comprensié reflexiva mitjangant la lectura silenciosa i en veu alta,
acompanyada d'imatges. En el segon cicle, I'alumne ha d'adquirir estrategies que
li permetin realitzar un nombre cada vegada major d'inferéncies directes
(generalitzacions, proposit del text), sempre de manera acompanyada i
contextualitzada en situacions d'aprenentatge entorn de textos propis de
diferents ambits. En paral-lel, s'ha d'identificar un major nombre d'elements no
estrictament textuals, com a tipografies o subratllats. Cap al final de I'etapa, de
manera progressivament autonoma, l'alumne ha de ser capa¢ de comprendre i
valorar la informacié en textos escrits variats amb diferents proposits de lectura,
transcendint alguns significats superficials, realitzant inferencies directes i fins i
tot captant el doble sentit o la ironia.

L'objectiu d'aquesta competéncia especifica és establir les bases per formar
lectors competents, autonoms i critics de tot tipus de textos, capagos d'avaluar la
seva qualitat i fiabilitat amb esperit critic i de respondre a diferents proposits de
lectura en tots els ambits de la seva vida. En tot cas, |'alfabetitzaci6 requerida per
respondre als reptes del segle XXI passa necessariament per I'ensenyament de la
lectura hipertextual.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

5. Produir textos escrits i multimodals, amb correccié gramatical i
ortografica basiques, sequenciant correctament els continguts i aplicant
estrategies elementals de planificacié, textualitzacid, revisié i edicid, per
construir coneixement i donar resposta a demandes comunicatives
concretes.

Els textos s'han d’elaborar en el context de les relacions interpersonals a I'aula, o
amb la intenci6 d'organitzar o compartir informacio. Al llarg de I'etapa, s'ha
d’'avancar en un procés acompanyat, dirigit a I'adquisici6 d'estrategies que
permetin expressar-se de manera coherent mitjancant escrits, individuals o
grupals, propis d'ambits més amplis referits a fets proxims a la seva experiencia,
com els mitjans de comunicacié social, o relacionats amb altres arees
d'aprenentatge. Aprendre a elaborar de forma acompanyada textos que ajudin a
organitzar la informacio, el pensament i desenvolupar la creativitat (com a resums
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i esquemes senzills) ajudara a progressar en |'adquisicié de la competéncia
d'aprendre a aprendre. S'espera aconseguir, de manera gradual, I'automatitzacié
de les normes ortografiques d'aparici6 frequent i la resolucié de dubtes
ortografics mitjancant la reflexié guiada en els processos de millora dels textos
amb la utilitzacié dels suports pertinents.

NTHO®

Fins i tot en les seves formes més espontanies, escriure un text implica planificar
—a partir de models o pautes—, revisar —de manera individual o compartida—i
editar. Tot aix0 s'ha de treballar a classe. En tot cas, saber escriure en el segle XXI
significa fer-ho en diferents suports i formats. La possibilitat d'edici6 i difusio
digital dels escrits en la xarxa ofereix un context real a les practiques
comunicatives escrites, al mateix temps que convida a fer el pas cap allo que és
hipertextual i multimodal. Es el moment d'iniciar-se en la reflexié sobre els
aspectes elementals de la propietat intel-lectual, el respecte a la privacitat o la
responsabilitat en la transmissio de faules.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL3,CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

6. Buscar, seleccionar i contrastar informacié procedent de dues o més
fonts de forma planificada i amb el degut acompanyament, avaluant la
seva fiabilitat i reconeixent alguns riscos de manipulacié i desinformacié,
per transformar-la en coneixement i comunicar-la de manera creativa,
adoptant un punt de vista personal i respectués amb la propietat
intel-lectual

Tenir accés a la informacié no garanteix per si mateix el coneixement, entes
aquest com a eina essencial per fer front als reptes del segle XXI. Per aix0 és
imprescindible que els alumnes s'iniciin en I'adquisicié d'habilitats i destreses per
accedir a la informacio, gestionar-la, avaluar-la i comunicar-la, adoptant un punt
de vista critic i personal, aixi com una actitud etica i responsable amb la propietat
intel-lectual, reconeixent les fonts originals sobre les quals elabora el seu treball.

Es proposa aixi un procés d'acompanyament que vagi guiant als alumnes perque,
individualment o de manera cooperativa, progressin cap a una certa autonomia
en la planificacio i cerca d'informacié en contextos personals, socials o educatius,
per transformar-la, comunicar-la de manera personal i creativa, i utilitzar-la amb
diferents finalitats. Aquests processos de recerca han d'anar acompanyats de la
reflexié guiada que permeti avaluar la seva fiabilitat, sequretat i pertinencia, i
distingir entre fets i opinions.

Han de proposar-se models orientatius sobre les convencions establertes per a la
comunicacio del coneixement adquirit en diferents formats i suports. La biblioteca
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escolar, entesa com un espai creatiu d'aprenentatge, sera I'entorn ideal per a
I'adquisici6 d'aquesta competéncia, mitjancant projectes globals i
interdisciplinaris.

NTHO®

Agquesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CC2, CE3.

7. Llegir de manera autonoma obres diverses seleccionades atenent els
seus gustos i interessos, compartint les experiéncies de lectura, per
iniciar la construccié de la identitat lectora, fomentar el gust per la
lectura com a font de plaer i gaudir de la seva dimensio6 social

Desenvolupar aquesta competéncia implica iniciar un cami de progrés planificat
cap a la construcci6 de personalitats lectores, que passa per la dedicaci6é d'un
temps periodic i constant a la lectura individual, acompanyat de les estrategies i
els reforcos adequats per iniciar la configuracié de l'autonomia i la identitat
lectora, que ha de desenvolupar-se al llarg de tota la vida. La construccié de la
identitat lectora apel-la a 'autoconcepte que cada un es crea d’ell mateix com a
lector i es relaciona especialment amb la selecci6 dels textos i amb els habits
lectors. Es tracta, doncs, d’enfortir 'autoimatge de cada alumne com a subjecte
lector perque aix0 ajudi a llegir més i millor. Per aix0 s'ha de partir de la
configuracié d'un corpus de textos adequat i variat, equilibrant la presencia
d'autors i autores, i que respongui als interessos i necessitats individuals, i
afavoreixi I'acostament cap a la reflexio sobre els grans reptes del segle XXI. Se
seleccionaran, preferentment, textos que desenvolupin o propiciin la reflexio
sobre valors com la cultura de pau, els drets de la infancia, la igualtat de génere i
el respecte cap a la diversitat familiar, funcional i cultural.

La biblioteca escolar pot convertir-se en un centre neuralgic de I'aprenentatge
dels sabers basics i de I'adquisicié de competéncies, que ofereix recursos tant per
a compartir, reflexionar i expressar preferencies personals entorn de la lectura,
com per a impulsar la innovacid, la creativitat i el pensament critic de la comunitat
educativa.

Es també recomanable configurar comunitats lectores amb referents compartits;
desenvolupar estrategies que ajudin I'alumne a seleccionar els textos del seu
interes, apropiar-se’'n i compartir de manera personal i creativa la seva
experiencia personal de lectura; i establir contextos en els quals sorgeixin motius
per llegir, a partir de reptes d'indagacid, i que proposin maneres de vincular
afectivament als lectors amb els textos. A mesura que s'avanci en I'adquisici6 de la
competencia, sera possible reduir progressivament I'acompanyament docent.
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Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

8. Llegir, interpretar i analitzar, de manera acompanyada, obres o
fragments literaris adequats al seu desenvolupament, establint relacions
entre ells i identificant el génere literari i les seves convencions
fonamentals, per iniciar-se en el reconeixement de la literatura com a
manifestacié artistica i font de plaer, coneixement i inspiracié per crear
textos d'intencié literaria.

L'educacio literaria es concep com una aproximacio a la literatura des de les seves
expressions més senzilles, tant orals com escrites. Es imprescindible afavorir
experiencies plaents que familiaritzin I'alumne amb referents literaris i culturals
compartits, que incloguin una diversitat d'autors i autores, que l'acostin a la
representacio i interpretacié simbolica i que estableixin les bases per consolidar
I'habit lector i una progressiva autonomia lectora. A més, la literatura pot
convertir-se en el punt de partida per a la reflexid, també des d'una perspectiva
de genere, sobre actituds relacionades amb la ciutadania global, la prevencio6 de
la violencia o la sostenibilitat. De nou, la participacié en comunitats lectores
aportara valor afegit referent a aixo.

Es proposa treballar a I'aula a partir d'una seleccié d'obres o textos literaris
adequats als interessos i necessitats infantils, en diferents suports, que s’han de
presentar organitzats entorn d'itineraris lectors, en funcié de diferents criteris
(tematics, per génere literari, etc.) perque els alumnes puguin establir-hi relacions
i vagin construint un mapa literari propi de la seva edat. Aquests textos, a més de
ser el punt de partida per a diferents activitats (escolta de textos; lectura guiada,
acompanyada i autobnoma, silenciosa o en veu alta, amb I'entonacié i el ritme
adequats; lectura dramatitzada, recitat, jocs retorics, etc.), han de servir també
com a model per a la creacié de textos amb intencio ludica, artistica i creativa i per
establir dialegs amb altres manifestacions artistiques i culturals.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el llenguatge a partir de processos de
produccié i comprensié de textos en contextos significatius, utilitzant la
terminologia elemental adequada per iniciar-se en el desenvolupament
de la consciéncia lingiiistica i millorar les destreses de produccid i
comprensioé oral i escrita

Les primeres reflexions sobre el lenguatge han de partir del coneixement intuitiu
que els alumnes tenen com a usuaris d'una llengua i han de produir-se sempre de
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manera significativa, en contextos de producci6 i comprensié de textos, mai com
un procés aillat. Amb l'acompanyament adequat, que anira proporcionant un
nivell progressiu d'autonomia, es propiciara la manipulacié de paraules, enunciats
o textos, perque I'alumne aprecii en quina mesura els canvis produits afecten el
text, millorant o perjudicant la seva comprensio6. S'han d’observar aixi diferents
relacions de forma, funcid i significat entre les paraules o els grups de paraules. A
partir d'aqui, es podran formular hipotesis, buscar exemples i contraexemples,
establir contrastos i comparacions, etc. amb la finalitat de formular
generalitzacions que establiran ponts entre |'Us i el coneixement linguistic
sistematic des d'edats primerenques, primer utilitzant un llenguatge comu, més
proxim a la realitat de I'escolar, per a després introduir de manera progressiva la
terminologia especifica.

Altres vies de reflexié poden sorgir a partir de I'observacié de les diferéncies entre
la llengua oral i escrita, entre les diferents tipologies textuals i generes discursius,
o mitjangant la iniciacio en el contrast interlinguistic. En definitiva, es tracta
d'estimular la reflexié linguistica ajustada a les limitades possibilitats d'abstraccio
d'aquestes edats i vinculada als usos reals, que inicii la construccié dels
coneixements sobre la llengua que resultaran imprescindibles per a un millor Us i
una comunicacié meés eficac.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

10. Posar les propies practiques comunicatives al servei de la convivéncia
democratica utilitzant un llenguatge no discriminatori i detectant i
rebutjant els abusos de poder a través de la paraula per afavorir un as no
sols eficag siné també étic del llenguatge

Iniciar-se en l'adquisicié d'aquesta competéncia implica iniciar un aprenentatge el
resultat del qual sigui formar persones, no sols eficaces a I'hora de comunicar-se,
sind que posin les paraules al servei d'uns objectius alineats amb un imperatiu
etic: erradicar els usos discriminatoris i manipuladors del llenguatge, aixi com els
abusos de poder a través de la paraula.

En I'ambit de la comunicaci6 personal, I'educacié linguistica ha d'ajudar a forjar
relacions interpersonals basades en I'empatia i el respecte, que tinguin en compte
la perspectiva de génere. Per aix0, s'han d'oferir eines per a I'escolta activa, la
comunicacio assertiva, la deliberacié argumentada i la resoluci6 dialogada dels
conflictes. En I'ambit escolar i social, I'educacié linguistica ha de capacitar per
prendre la paraula en I'exercici d'una ciutadania activa i compromesa en la
construccié de societats més equitatives, més democratiques i més responsables
en relacio als grans desafiaments que com a humanitat tenim plantejats: la
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sostenibilitat del planeta, I'erradicacio de les infinites violéncies i les creixents
desigualtats.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

PRIMER CICLE
Criteris d'avaluacié
Competencia especifica 1

1.1. Mostrar interés i respecte per les diferents llengues i varietats dialectals del
seu entorn, valorant la igualtat en les diferéncies.

1.2. Reconeixer, de manera acompanyada i en contextos propers, alguns
prejudicis i estereotips linguistics i culturals molt frequents.

Competencia especifica 2

2.1. Comprendre el sentit de textos orals i multimodals senzills, reconeixent les
idees principals i els missatges explicits i iniciant, de manera acompanyada, la
valoracié del contingut i dels elements no verbals més elementals.

Competéncia especifica 3

3.1. Produir textos orals i multimodals coherents, amb planificacié6 acompanyada i
utilitzant recursos no verbals elementals.

3.2. Participar en interaccions orals espontanies, incorporant estrategies
elementals d'escolta activa i de cortesa linguistica.

Competéncia especifica 4

4.1. Comprendre el sentit global i la informacio rellevant de textos propers, escrits
i multimodals, a partir d'estratégies basiques de comprensié abans, durant i
després de la lectura.

4.2. Analitzar, de manera acompanyada, el contingut i aspectes formals i no
formals elementals de textos escrits i multimodals senzills, valorant el seu
contingut i estructura.

Competencia especifica 5

5.1. Produir textos escrits i multimodals senzills i coherents en diferents suports,
des de les diferents etapes del procés evolutiu de I'escriptura, ajustant-se a

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 119



— i
—

——
~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

models i mobilitzant, de manera acompanyada, estrategies elementals,
individuals o grupals, de planificacid, textualitzacio i revisio.

Competencia especifica 6

6.1. Localitzar, seleccionar i contrastar informacio de diferents fonts, incloses les
digitals, citant-les i recreant-les mitjancant I'adaptacio creativa de models.

6.2. Compartir els resultats d'un procés d'investigacié senzill, individual o grupal,
sobre alguns temes d'interes personal, realitzat de manera acompanyada.

6.3. Adoptar habits d'Us critic, segur, sostenible i saludable de les tecnologies
digitals en relacié a la recerca i la comunicacio6 de la informacié.

Competencia especifica 7

7.1. Llegir progressivament de manera autonoma textos de diferents autors i
autores d'acord amb els seus gustos i interessos, seleccionats de manera
acompanyada, des de les diferents etapes del procés evolutiu de la lectura.

7.2. Compartir oralment |'experiéncia i el gaudi per la lectura participant en
comunitats lectores d'ambit escolar.

Competéncia especifica 8

8.1. Escoltar i llegir textos orals i escrits de la literatura infantil, que recullin
diversitat d'autors i autores, establint de manera acompanyada relacions
elementals entre ells i amb altres manifestacions artistiques o culturals.

8.2. Produir, de manera acompanyada, textos senzills individuals o col-lectius amb
intencio literaria, adaptats a les diferents etapes del procés evolutiu de
I'escriptura, ajustant-se a models, en diferents suports i complementant-los
amb altres llenguatges artistics.

Competéncia especifica 9

9.1. Formular conclusions elementals sobre el funcionament de la llengua, posant
especial atencié a la concordanca i a les relacions de significat entre les
paraules, a partir de I'observacidé, comparacio i transformacié de paraules i
enunciats, en un procés acompanyat de produccié o comprensio de textos en
contextos significatius.

9.2. Revisar i millorar els textos propis i esmenar alguns problemes de
comprensié lectora, de manera acompanyada, a partir de la reflexié
metalinguistica i interlinguistica, usant la terminologia linguistica basica
adequada.

Competencia especifica 10
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Rebutjar els usos linguistics discriminatoris identificats a partir de la reflexio
grupal acompanyada sobre els aspectes elementals, verbals i no verbals, de
la comunicacié, tenint en compte una perspectiva de genere.

Mobilitzar, amb la planificacié i 'acompanyament necessaris, estratégies
elementals per a I'escolta activa, la comunicacié assertiva i el consens,
iniciant-se en la gesti6 dialogada de conflictes.

Sabers basics

A.
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07009 Palma
Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es

Les llengues i els seus parlants

Biografia linguistica personal i mapa linguistic de I'aula.

La diversitat cultural i lingUistica com a riquesa i eina de reflexio
interlinguistica.

Identificacié, amb acompanyament, de prejudicis i estereotips linguistics.
Us d'un llenguatge no discriminatori i respectués amb les diferéncies.

Comunicacié
Context

Incidéncia dels components (situacio, participants, intencio) en l'acte
comunicatiu.

Generes discursius

Tipologies textuals: la narracid, la descripcio i el dialeg.
Propietats textuals: estrategies elementals per a la coheréncia i la cohesio.
Generes discursius propis de I'ambit personal i educatiu. Contingut i forma.

Processos

Interacci6 oral: interaccio oral adequada en contextos informals, escolta
activa, assertivitat, resolucié dialogada de conflictes i cortesia linguistica.
L'expressio i escolta empatica de necessitats, vivencies i emocions propies i
alienes.

Comprensio oral: identificacio de les idees més rellevants i interpretacié del
sentit global. Detecci6 d'usos clarament discriminatoris del llenguatge verbal i
no verbal.

Produccio oral: pronuncia i entonacié. Actitud postural. Construccio i
comunicacié de coneixement mitjancant la planificacié i produccié de textos
orals i multimodals senzills.
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Comprensio lectora: estratégies elementals de comprensié lectora abans,
durant i després de la lectura. Identificacié de les idees més rellevants i
interpretacié del sentit global. Identificacié d'elements grafics i paratextuals al
servei de la comprensié. Lectura compartida. Deteccié d'usos clarament
discriminatoris del llenguatge verbal i no verbal.

Produccio escrita: convencions del codi escrit i ortografia natural. Coheréncia
textual. Estratégies elementals, individuals o grupals, de planificacié,
textualitzacio, revisié i autocorreccié. Us d'elements grafics i paratextuals
elementals. Escriptura en suport digital acompanyada.

Alfabetitzacié mediatica i informacional: estratégies elementals per a la cerca
guiada d'informaci6. Comunicacié de la informacid. Reconeixement d'autoria.
Us guiat de la biblioteca, aixi com de recursos digitals de I'aula.

Educacio literaria

Lectura acompanyada d'obres o fragments variats i diversos de la literatura
infantil adequats als seus interessos i organitzats en itineraris lectors.
Estrategies per a la interpretacié acompanyada i compartida de les obres a
través de converses literaries.

Relacié, de manera acompanyada, entre els elements constitutius essencials
de I'obra literaria (tema, personatges, argument, espai) i la construccié del
sentit de |'obra.

Relacio dels textos llegits i altres manifestacions artistiques i culturals.

Inici de la construccio dels itineraris lectors individuals. Estrategies per a
I'expressié de gustos i interessos.

Lectura expressiva, dramatitzacié o interpretacié de fragments atesos els
processos de comprensié i al nivell de desenvolupament.

Creacio de textos d'intencid literaria a partir de models.

Us acompanyat de la biblioteca digital d'aula o de centre com a escenari
d'activitats literaries compartides.

Reflexid sobre la llengua i els seus usos en el marc de propostes per a la
produccié i comprensio de textos orals, escrits o multimodals

Establiment de generalitzacions sobre aspectes linguistics elementals a partir
de l'observacié, comparacié i transformacié de paraules i enunciats, posant
especial esment en |'existencia de diferents tipus de paraules i les seves
relacions de concordanca.

Diferéncies elementals entre llengua oral i llengua escrita.

Procediments elementals d'adquisicié de vocabulari. Reflexié contextualitzada
sobre la relacié de significat entre unes paraules i unes altres.

Relacié entre intencié comunicativa i modalitat oracional.
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— Mecanismes elementals de coheréncia i de cohesio textual, amb especial
atencié als connectors temporals.
— Signes basics de puntuacié com a mecanisme per organitzar el text escrit.
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SEGON CICLE
Criteris d'avaluacié
Competencia especifica 1

1.1. Mostrar interés i respecte per les diferents llengUes i varietats dialectals del
seu entorn, identificant algunes expressions d'us quotidia.

1.2. Identificar, amb certa autonomia i en contextos propers, prejudicis i
estereotips linguistics frequents, aportant alternatives i reconeixent la
pluralitat linguistica del seu entorn com una font de riquesa cultural.

Competéncia especifica 2

2.1. Comprendre el sentit de textos orals i multimodals senzills, reconeixent les
idees principals, els missatges explicits i els missatges implicits més senzills, i
progressant, de manera acompanyada, en la valoracio critica del contingut i
dels elements no verbals elementals.

Competéncia especifica 3

3.1. Produir textos orals i multimodals coherents, amb planificacié acompanyada,
ajustant el discurs a la situacié comunicativa i utilitzant recursos no verbals
basics.

3.2. Participar en interaccions orals espontanies o reglades, incorporant
estrategies basiques d'escolta activa i cortesia linguistica.

Competencia especifica 4

4.1. Comprendre el sentit global i la informacio rellevant de textos senzills, escrits
i multimodals, tot realitzant inferéncies a partir d'estrategies basiques de
comprensié abans, durant i després de la lectura.

4.2. Analitzar, de manera acompanyada, el contingut i aspectes formals i no
formals elementals de textos escrits i multimodals, valorant el seu contingut i
estructura, iniciant-se en l'avaluacio de la seva fiabilitat.

Competencia especifica 5
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5.1. Produir textos escrits i multimodals senzills, amb coheréncia i adequacio, en
diferents suports, iniciant-se en |'ds de les normes gramaticals i ortografiques
meés senzilles al servei de la cohesié i progressant, de manera acompanyada,
en la mobilitzacié d'estratégies senzilles, individuals o grupals, de planificacio,
textualitzacid i revisio.

Competéncia especifica 6

6.1. Localitzar, seleccionar i contrastar informacio de diferents fonts, incloses les
digitals, citant-les i recreant-les mitjancant I'adaptacio creativa de models.

6.2. Compartir els resultats d'un procés de recerca senzill, individual o grupal,
sobre algun tema d'interes personal o ecosocial, realitzat de manera
acompanyada.

6.3. Adaptar habits d'Us critic, segur, sostenible i saludable de les tecnologies
digitals en relaci6 a la recerca i la comunicacio6 de la informacié.

Competéncia especifica 7

7.1. Llegir amb progressiva autonomia o de forma acompanyada textos de
diversos autors i autores, ajustats als seus gustos i interessos i seleccionats
amb creixent autonomia, avancant en la construccié de la seva identitat
lectora.

7.2. Compartir I'experiéncia de lectura, en suports diversos, participant en
comunitats lectores en |'ambit escolar.

Competéncia especifica 8

8.1. Escoltar i llegir textos variats de la literatura infantil universal, que recullin
diversitat d'autors i autores, relacionant-los en funcié de temes i aspectes
elementals del genere literari, i interpretant-los i relacionant-los amb altres
manifestacions artistiques o culturals de manera acompanyada.

8.2. Produir, de manera acompanyada, textos senzills individuals o col-lectius amb
intencio literaria, recreant de manera personal els models donats, en
diferents suports i complementant-los amb altres llenguatges artistics.

Competéncia especifica 9

9.1. Formular conclusions elementals sobre el funcionament de la llengua,
prestant especial atenci6 a la relacié entre el subjecte i el verb, a partir de
I'observacié, comparacié i transformacié de paraules, enunciats i textos, en
un procés acompanyat de produccié o comprensié de textos en contextos
significatius.
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9.2. Revisar i millorar els textos propis i aliens i esmenar alguns problemes de

comprensié lectora, de manera acompanyada, a partir de la reflexié
metalinguistica i interlinguistica, i usant la terminologia basica adequada.

Competéncia especifica 10

10.1. Rebutjar els usos linguistics discriminatoris i identificar els abusos de poder

a través de la paraula a partir de la reflexié grupal acompanyada sobre els
aspectes basics, verbals i no verbals, de la comunicacié, tenint en compte
una perspectiva de genere.

10.2. Mobilitzar, amb la planificaci6 i 'acompanyament necessaris, estratégies

basiques per a l'escolta activa, la comunicacio assertiva i el consens,
progressant en la gestié dialogada de conflictes.

Sabers basics

A.
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Les llengues i els seus parlants

Biografia linguistica personal i mapa linguistic del centre.

La diversitat cultural i lingUistica com a riquesa i eina de reflexio
interlinguistica.

Identificacié de prejudicis i estereotips linguistics.

Us d'un llenguatge no discriminatori i respectués amb les diferéncies.
Comunicacié

Context:

Incidencia dels components (situacio, participants, proposit comunicatiu,
canal) en l'acte comunicatiu.

Generes discursius:

Tipologies textuals: la narracid, la descripcio, el dialeg i I'exposicio.
Propietats textuals: estrategies basiques per a la coheréncia i la cohesié.
Generes discursius propis de I'ambit personal, social i educatiu. Contingut i
forma.

Processos:

Interacci6 oral: interacci6 oral adequada en contextos formals i informals,
escolta activa, assertivitat, resoluci6 dialogada de conflictes i cortesia
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lingUistica. L'expressio i escolta empatica de necessitats, vivencies i emocions
propies i alienes.

Comprensio oral: identificaci6 de les idees més rellevants i interpretacié del
sentit global realitzant les inferéncies necessaries. Deteccié de possibles usos
discriminatoris del llenguatge verbal i no verbal.

Produccio oral: elements basics de la prosodia i de la comunicacié no verbal.
Construccié, comunicacié i valoracié de coneixement mitjangant la planificacio
i produccié de textos orals i multimodals.

Comprensio lectora: estratégies de comprensio lectora abans, durant i
després de la lectura. Identificacio de les idees més rellevants i interpretacio
del sentit global realitzant les inferéncies necessaries. Identificacié d'elements
grafics i paratextuals al servei de la comprensié. Lectura compartida i
entonada. Detecci6 de possibles usos discriminatoris del llenguatge verbal i
no verbal.

Produccio escrita: convencions del codi escrit i ortografia reglada basica.
Coherencia i cohesio textual. Estrateégies basiques, individuals o grupals, de
planificacio, textualitzacio, revisié i autocorreccié. Us d'elements grafics i
paratextuals basics al servei de la comprensié. Escriptura en suport digital
acompanyada.

Alfabetitzacié mediatica i informacional: estratégies basiques per a la cerca
guiada d'informacio6 en fonts documentals variades i amb diferents suports i
formats. Reconeixement d'autoria. Comparacio i comunicacio creativa de la
informacié. Us de la biblioteca digital, aixi com de recursos digitals de I'aula.

Educacio literaria

Lectura acompanyada d'obres o fragments variats i diversos de la literatura
infantil, adequats als seus interessos i organitzats en itineraris lectors.
Estrategies basiques per a la interpretacié acompanyada i compartida de les
obres a través de converses literaries.

Relacié, de manera acompanyada, entre els elements constitutius essencials
de l'obra literaria (tema, protagonistes, personatges secundaris, argument,
espai) i la construccio del sentit de I'obra.

Analisi guiada dels recursos expressius i els seus efectes en la recepcio del
text.

Relacié entre els textos llegits i altres manifestacions artistiques i culturals.
Construccié de la identitat lectora. Estrategies per a I'expressio de gustos i
interessos i iniciaci6 a la valoracié argumentada de les obres.

Lectura expressiva, dramatitzacié o interpretacié de fragments atesos els
processos de comprensié i al nivell de desenvolupament.

Creaci6 de textos amb intencid literaria de manera lliure, a partir de models o
recreant textos literaris.
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— Us acompanyat de la biblioteca digital d'aula o de centre com a escenari
d'activitats literaries compartides.

D. Reflexi6 sobre la llengua i els seus usos en el marc de propostes de produccio
i comprensié de textos orals, escrits o multimodals

— Establiment de generalitzacions sobre aspectes linguistics elementals a partir

de l'observacidé, comparacio i transformaci6 d’enunciats, posant especial
esment a les relacions que s’estableixen entre substantius, adjectius i verbs.

— Aproximacié a la llengua com a sistema amb diferents nivells: sons i lletres,

paraules, oracions i textos. Observacié i comparacié d'unitats comunicatives
basiques.

— Procediments elementals d'adquisicié de vocabulari. Similituds i diferencies

de forma i significat entre paraules de la mateixa familia léxica o semantica.

— Relacié entre intencié comunicativa i modalitat oracional.
— Mecanismes elementals de coheréncia i cohesid, amb especial atencio a les

repeticions i sinonims, i a I'ordre d'oracions i paragrafs.

— Els signes de puntuacié com a mecanismes per organitzar el text escrit i per

expressar la intencié comunicativa.

— Estrategies elementals per a I'Us guiat de diccionaris, en diferents suports.

TERCER CICLE
Criteris d'avaluacié
Competencia especifica 1

1.1. Mostrar interes i respecte a les diferents llengUes i varietats dialectals,
identificant les caracteristiques fonamentals de les del seu entorn geografic,
aixi com alguns trets dels dialectes i llengUes familiars dels alumnes.

1.2. Detectar, amb autonomia creixent i en contextos proxims, prejudicis i
estereotips linguistics frequents, aportant alternatives i valorant la pluralitat
lingUistica del mén com una font de riquesa cultural.

Competencia especifica 2

2.1. Comprendre el sentit de textos orals i multimodals senzills, reconeixent les
idees principals i els missatges explicits i implicits, valorant el seu contingut i
els elements no verbals elementals i, de manera acompanyada, alguns

elements formals elementals.

Competéncia especifica 3
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3.1. Produir textos orals i multimodals de manera autdonoma, coherent i fluida, en
contextos formals senzills i utilitzant correctament recursos verbals i no
verbals basics.

3.2. Participar en interaccions orals espontanies o reglades, incorporant
estrategies senzilles d'escolta activa, de cortesia linguistica i de cooperaci6
conversacional.

Competéncia especifica 4

4.1. Comprendre el sentit global i la informacié rellevant de textos escrits i
multimodals, realitzant inferéncies i a partir d'estrategies basiques de
comprensié abans, durant i després de la lectura.

4.2. Analitzar, de manera acompanyada, el contingut i aspectes formals i no
formals elementals de textos escrits i multimodals, valorant el seu contingut i
estructura i avaluant la seva qualitat, fiabilitat i idoneitat en funcié del
proposit de lectura.

Competencia especifica 5

5.2. Produir textos escrits i multimodals de relativa complexitat, amb cohereéncia i
adequacio, en diferents suports, progressant en I'ds de les normes
gramaticals i ortografiques basiques al servei de la cohesié textual i
mobilitzant estrategies senzilles, individuals o grupals, de planificaci6,
textualitzacio, revisio i edicid.

Competéncia especifica 6

6.1. Localitzar, seleccionar i contrastar informacié de diferents fonts, incloses les
digitals, citant-les i recreant-les mitjancant I'adaptacio creativa de models.

6.2. Compartir els resultats d'un procés de recerca senzill, individual o grupal,
sobre algun tema d'interes personal o ecosocial, realitzat de manera
acompanyada.

Competencia especifica 7

7.1. Llegir de manera autonoma textos de diversos autors i autores ajustats als
seus gustos i interessos, progressant en la construccio6 de la seva identitat
lectora.

7.2. Compartir I'experiéncia de lectura, en suports diversos, participant en
comunitats lectores en |'ambit escolar o social.

Competencia especifica 8
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8.1. Escoltar i llegir de manera acompanyada textos literaris adequats a la seva
edat, que recullin diversitat d'autors i autores, relacionant-los en funcio6 dels
temes i d'aspectes elementals de cada génere literari, interpretant-los,
valorant-los i relacionant-los amb altres manifestacions artistiques o culturals
de manera progressivament autbnoma.

8.2. Produir, de manera progressivament autonoma, textos senzills individuals o
col-lectius amb intencio literaria, reelaborant amb creativitat els models
donats, en diferents suports i complementant-los amb altres llenguatges
artistics.

NTHO®

Competencia especifica 9

9.1. Establir generalitzacions sobre aspectes basics del funcionament de la llengua
de manera acompanyada, formulant hipotesis i buscant contraexemples, a
partir de I'observacidé, comparacié i transformaci6 de paraules, enunciats i
textos, en un procés acompanyat de produccié o comprensio de textos en
contextos significatius.

9.2. Revisar i millorar els textos propis i aliens i esmenar alguns problemes de
comprensié lectora, de manera progressivament autonoma, a partir de la
reflexié6 metalinguistica i interlinguistica, usant la terminologia basica
adequada.

Competencia especifica 10

10.1. Rebutjar els usos linguiistics discriminatoris i els abusos de poder a través de
la paraula identificats mitjancant la reflexié grupal acompanyada sobre
diferents aspectes, verbals i no verbals, de la comunicacio, tenint en compte
una perspectiva de genere.

10.2. Mobilitzar, amb la planificaci6 i 'acompanyament necessaris, estrategies
basiques per a I'escolta activa, la comunicacio6 assertiva i la deliberacio
argumentada, progressant en la gesti6 dialogada de conflictes.

Sabers basics
A. Lesllenguesi els seus parlants

— Biografia linguistica personal i mapa linguistic de I'entorn.

— La diversitat cultural i lingUlistica com a riquesa i eina de reflexio
interlinguistica. Aproximacié a les llengues de signes.

— Estratégies d'identificacio de prejudicis i estereotips linguistics.

— Us d'un llenguatge no discriminatori i respectués amb les diferéncies.

B. Comunicaci6
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Context:

Interaccions entre els components del fet comunicatiu (situacio, participants,
proposit comunicatiu, canal, registre).

Géneres discursius:

Tipologies textuals: la narracio, la descripcid, el dialeg, I'exposicio i
I'argumentacid.

Propietats textuals: estrategies basiques per a la coheréencia, cohesio,
correccié i adequacio.

Generes discursius propis de I'ambit personal, social i educatiu. Contingut i
forma. Xarxes socials i els seus riscos.

Processos:

Interacci6 oral: interacci6 oral adequada en contextos formals i informals,
escolta activa, assertivitat, resolucié dialogada de conflictes i cortesia
lingUistica. L'expressio i escolta empatica de necessitats, vivéncies i emocions
propies i alienes.

Comprensio oral: identificacié de les idees més rellevants i interpretacié del
sentit global, realitzant les inferéncies necessaries. Valoracié critica. Deteccio
d'usos discriminatoris del llenguatge verbal i no verbal.

Produccio oral: elements de la prosodia i de la comunicacié no verbal.
Construccié, comunicacié i valoracio critica de coneixement mitjancant la
planificacié i produccié de textos orals i multimodals amb progressiva
autonomia.

Comprensio lectora: estrategies de comprensio lectora abans, durant i
després de la lectura. Identificacio de les idees més rellevants i interpretacio
del sentit global realitzant les inferéncies necessaries. Valoracié critica.
Identificacié d'elements grafics i paratextuals al servei de la comprensid.
Lectura compartida i expressiva. Detecci6 d'usos discriminatoris del
llenguatge verbal i no verbal.

Producci6 escrita: ortografia reglada en la textualitzacié i I'autocorreccid.
Coherencia, cohesio, correcci6 i adequacio textual. Estrategies basiques,
individuals o grupals, de planificacié, textualitzacid, revisié i autocorreccid. Us
d'elements grafics i paratextuals al servei de la comprensio. Escriptura en
suport digital acompanyada.

Alfabetitzacié mediatica i informacional: estrategies per a la cerca
d'informacio en diferents fonts documentals i amb diferents suports i
formats. Reconeixement d'autoria. Comparacio, organitzacid, valoracio critica
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i comunicacié creativa de la informacié. Us progressivament autdbnom de la
biblioteca digital i d'aula, aixi com dels recursos digitals de l'aula.

Educacio literaria

Lectura progressivament autonoma d'obres o fragments variats i diversos de
la literatura adequats a la seva edat i organitzats en itineraris lectors.
Estrategia per a la interpretacié acompanyada i compartida de les obres a
través de converses literaries.

Relacié, de manera acompanyada, entre els elements constitutius de I'obra
literaria (tema, protagonistes, personatges secundaris, argument, espai) i la
construccio del sentit de I'obra.

Analisi acompanyada de la relaci6 entre els elements basics del genere literari
i la construccié del sentit de I'obra.

Estrategies basiques per a la interpretacié progressivament autonoma dels
textos literaris.

Relacié entre els textos llegits i altres manifestacions artistiques i culturals.
Progrés en la construccio de la identitat lectora. Estratégies per a I'expressio
de gustos i interessos i per a la valoracio critica elemental de les obres.
Lectura expressiva, dramatitzacié o interpretacié de fragments atesos els
processos de comprensié i al nivell de desenvolupament.

Creacio de textos d'intencié literaria de manera lliure i a partir de la recreacié i
apropiacio dels models donats.

Us progressivament autdnom de la biblioteca digital, d'aula o de centre com a
escenari d'activitats literaries compartides.

Reflexié sobre la llengua i els seus usos en el marc de propostes de produccio
i comprensié de textos orals, escrits o multimodals

Establiment de generalitzacions sobre aspectes linguistics elementals a partir
de I'observacio, comparacio i transformacio de paraules i enunciats.
Aproximacié a la llengua com a sistema amb diferents nivells: sons i lletres,
paraules, oracions i textos. Observacié i comparacio d'unitats comunicatives
basiques.

Procediments basics d'adquisicié de vocabulari. Mecanismes léxics basics per
a la formacio6 de paraules.

Relaci6 entre intencié comunicativa i modalitat oracional.

Mecanismes basics de coheréncia i cohesi6, amb especial atencié a les
substitucions pronominals i a la correlacié temporal establerta mitjancant els
diferents temps verbals.

Estratégies d'observacié i formulacié de generalitzacions sobre I'accentuacio.
Els signes de puntuacié com a mecanismes per a organitzar el text i expressar
intencié comunicativa.
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— Estrategies basiques per a I'ls progressivament autonom de diccionaris, en
distints suports.

LLENGUA CATALANATILITERATURA

El curriculum de llengua catalana i literatura es dissenya amb la vista posada en el
perfil de sortida dels alumnes en acabar I'ensenyament basic, a partir dels
descriptors operatius que concreten el desenvolupament competencial esperat
en acabar I'etapa d'educacio6 primaria. S'organitza al voltant de les estrategies
relacionades amb parlar, escoltar, llegir i escriure en llengua catalana, per tal de
proporcionar a I'alumne eines que li permetin respondre als reptes de la societat
del segle XXI, que demana persones cultes, critiques i ben informades;
competents a fer un Us eficac i etic de les paraules; respectuoses cap a les
diferéncies; amb capacitat de transformar la informaci6 en coneixement i
d'aprendre per si mateixes, informar-se, col-laborar i treballar en equip; creatives i
emprenedores; i compromeses amb el desenvolupament sostenible, la defensa
dels drets humans i la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica i democratica.

L'element clau del curriculum sén les competéncies especifiques, que tenen la
finalitat de concretar i vertebrar 'aportacié de 'area de llengua catalana i
literatura als objectius generals d'etapa i al desenvolupament del perfil de sortida.

En definitiva, recullen la finalitat Ultima dels ensenyaments de I'area, sempre
entesa en termes de mobilitzacié dels aprenentatges. La primera de les
competencies especifiques de Llengua catalana i literatura s'orienta al
reconeixement de la diversitat linguistica de I'entorn, per afavorir actituds
d'estima cap a la diversitat cultural, combatre prejudicis i estereotips linguistics i
iniciar-se en la reflexio interlinguistica, incloses les llengles de signes. S'espera
gue en aquesta etapa es produeixi I'adquisicio i consolidacio del codi escrit. En tot
cas, s'ha de partir de la diversitat de trajectories educatives de I'alumne, i els
aprenentatges han de produir-se sempre a partir de la reflexid, comprensié o
produccié de textos d'Us social. D'acord amb aix0, un segon grup de
competencies es relacionen amb la produccié, comprensio i interaccié oral i
escrita, incorporant les formes de comunicacié intervingudes per la tecnologia i
atenent a I'ambit personal, educatiu i social. D'altra banda, saber llegir avui
implica també saber navegar i cercar a la xarxa i seleccionar informacié fiable
amb diferents proposits. Aixi, la competéncia sisena posa les bases de
I'alfabetitzacié mediatica i informacional. Per la seva part, les competéncies setena
i vuitena es reserven per a la lectura literaria acompanyada, tant autbnoma com
guiada i compartida a 'aula. S'adopta aixi un doble enfocament amb la intencié
d'iniciar-se en dos processos paral-lels: d'una banda, iniciar-se en I'adquisici6 de
I'habit lector autonom i, de I'altra, iniciar-se en el desenvolupament d’habilitats
d'interpretacio dels textos literaris. Es posara especial atencié al reconeixement
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de les dones escriptores. La competéncia novena atén una primera aproximacio a
la reflexié sobre la llengua i els seus usos, mentre que la desena, relativa a I'ética
de la comunicacio, és de caracter transversal a totes elles. Se centra en les
practiques comunicatives no discriminatories, per identificar i rebutjar els abusos
de poder a través de la paraula, fomentar la igualtat des d'una perspectiva de
génere i les conductes no sexistes, aixi com la gesti6 dialogada de conflictes,
alineada amb la prevencié de qualsevol tipus de violéncia, incloent en tot cas la
violéncia de génere i I'aposta per la cultura de la pau.

NTHO®

L'adquisicié de les competéncies especifiques s'ha de produir de manera
progressiva al llarg de I'etapa, sempre respectant els processos individuals de
maduracio cognitiva. En el primer cicle es partira de I'exploracid, la interaccid i la
interpretacié de I'entorn, acompanyant els alumnes en la modelitzacié de les
propietats textuals i en el progrés al llarg de I'etapa, cap a una creixent confianca i
autonomia en la produccio i comprensié linguistica. Ates I'enfocament
inequivocament competencial de I'educacié linguistica, la gradacio entre cicles
s'estableix en funci6 de la complexitat dels textos, dels contextos d'Us, de les
habilitats d'interpretacié o de producci6 requerides, del metallenguatge necessari
per a la reflexionar sobre els usos, aixi com del grau d'autonomia conferit als
estudiants. Per aguest motiu, existeix un evident paral-lelisme entre els cicles, i en
relacié amb I|'etapa d'educacié secundaria obligatoria, on es produira una major
progressio cap a I'autonomia de I'alumne, aixi com una major diversitat i
complexitat de les practiques discursives en ambits més plurals, es destacara el
paper de les convencions literaries i del context historic en la comprensié dels
textos literaris i la reflexié sobre el funcionament de la llengua i els seus usos
adquirira un paper més rellevant.

Per determinar el progrés en el grau d'adquisicié d'aquestes competencies
especifiques al llarg de I'etapa, els criteris d'avaluacio s'estableixen per cadascun
dels cicles. Aquests criteris es formulen d'una manera clarament competencial,
atenent tant als productes finals esperats, com els processos i actituds que
acompanyen la seva elaboracié. Tot aix0 reclama eines i instruments d'avaluacio
variats.

Per tractar les actuacions descrites en les competéncies especifiques, és
imprescindible adquirir i mobilitzar els sabers basics de I'area. Els aprenentatges
de llengua catalana i literatura no es poden concebre, de cap manera, com la
simple transmissio i recepcié de continguts disciplinaris; per contra, s'han
d'entendre com un procés en construccio i basat en la reflexié i I'analisi
acompanyada, on la finalitat és formar persones capaces de comunicar-se de
manera eficac i etica. Els sabers basics de I'area s'agrupen en els seguents blocs:
la llengua i els seus parlants, comunicacioé (context, géneres discursius i
processos), educacio literaria i reflexio sobre la llengua i els seus usos.
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El progrés en els aprenentatges de I'area ha de permetre a I'alumne respondre a
situacions comunicatives reals, en els ambits personal, social i educatiu. D'aqui la
importancia de vertebrar la programacié d'aula al voltant d'un conjunt de
situacions d'aprenentatge contextualitzades, significatives i rellevants, atenent a
la seva gradacid i complementarietat, perque en acabar l'any escolar s'hagin
treballat de manera proporcionada tots els sabers basics inclosos en el
curriculum. A I'area de llengua catalana i literatura, 'adquisicié de les
competencies especifiques s'ha de produir a partir de la mobilitzacié dels sabers
de tots els blocs de I'area, de manera coordinada i interrelacionada, promovent
en tot moment la interaccié comunicativa i la col-laboraci6 dels alumnes entre ells,
i amb els altres agents que intervenen en els processos d'ensenyament-
aprenentatge. En tot cas, el treball transdisciplinari, que obliga a mobilitzar els
sabers de més d'una area, aportara un valor afegit als aprenentatges, en
potenciar el seu caracter competencial. Finalment, la diversitat linguistica de la
major part dels contextos escolars i la innegable necessitat d'una educacié
plurilingle per a tots els alumnes, convida al tractament integrat de les llengues
com una via excel-lent per estimular la reflexio interlinguistica i aproximar-se als
usos socials reals, en els quals sovint s'han de manejar simultaniament dues o
meés llengues.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES

1. Reconéixer la diversitat linglistica del mén a partir de la identificaci6 de
les llengiies dels alumnes i de la realitat plurilinglie i multicultural de les
Illes Balears per afavorir la reflexié interlinguistica, identificar i rebutjar
estereotips i prejudicis lingiiistics, i valorar aquesta diversitat com a font
de riquesa cultural

La diversitat linguistica de I'aula ha de servir com a base sobre la qual apropar-se
al coneixement de la realitat plurilingue de les Illes Balears i del mén, des del
reconeixement de la condicié de la llengua catalana com a llengua vehicular i
propia. En primer lloc, per ajudar I'alumne a valorar la riquesa cultural que aixo
suposa i a detectar i evitar els prejudicis linguistics; en segon lloc, per anar
prenent consciéncia sobre el funcionament de les llengles a partir de I'observacié
i comparacio entre elles, inclosa una primera aproximacio al coneixement de les
llengUes de signes. Al seu torn, la mediacié interlinguistica afavorira el tractament
integrat de les diferents llengues.

Com passa amb qualsevol altre idioma, el catala evoluciona de la ma dels canvis
socials. L'aula constitueix un entorn privilegiat per aproximar-se a una visié global
del catala al mén, amb la finalitat de promoure |'exercici d'una ciutadania mundial
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sensibilitzada, informada i compromesa amb els drets linguistics individuals i
col-lectius, en un marc d'interculturalitat i respecte als drets humans.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.

2. Comprendre i interpretar textos orals i multimodals identificant el sentit
general i la informacié més rellevant, valorant amb ajuda aspectes
formals i de contingut basics per construir coneixement i respondre a
diferents necessitats comunicatives

En el procés de comunicacié es posen en joc, a més del coneixement compartit
entre emissor i receptor, altres elements contextuals i cotextuals que permeten
anar més enlla del significat del text i interpretar el seu sentit. L'escola ha
d'incorporar practiques discursives de diferents ambits d’us, significatives per a
I'alumne, que tractin temes de rellevancia ecologica, social i cultural. Aquesta
competencia especifica contribueix a la finalitat d'iniciar-se en 'aprenentatge
d'estrategies que els permetin desenvolupar-se com a individus que es
comuniquen de manera eficag i ética, ben informats i amb capacitat critica.

La comprensié i interpretacié de missatges orals requereix I'adquisicio de
destreses especifiques: des de les més basiques al comencament de I'etapa, fins a
aquelles que, al final de I'Ultim cicle, permetran a I'alumne obtenir, seleccionar,
valorar i relacionar informacions procedents de mitjans de comunicacié i del
context escolar (especialment de tipus espacial, temporal i de sequéncia logica),
escoltar de manera activa, realitzar inferéncies i deduccions, distingir la
informacié de 'opinié i iniciar-se en la interpretaci6 d'alguns elements senzills
implicits, com la ironia o el doble sentit. En I'ambit social, s'ha de tenir en compte
la profusio de textos de caracter multimodal, que reclama una especifica
alfabetitzacié audiovisual i mediatica per fer front als riscos de manipulacié i
desinformacio.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3.

3. Produir textos orals i multimodals amb coheréncia, claredat, correccid i
registre adequats per expressar idees, sentiments i conceptes; construir
coneixement; establir vincles personals; i participar amb autonomia i una
actitud cooperativa i empatica en interaccions orals variades

El desenvolupament de la competencia comunicativa de I'alumne passa
necessariament per l'atencio als usos orals, com a vehicles d'expressio,
aprenentatge i control de la propia conducta. La classe de Llengua catalana i
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Literatura ha d'oferir contextos diversificats i significatius on I'alumne pugui
prendre la paraula i conversar amb els seus iguals en dialegs pedagogicament
orientats, estimulant aixi la incipient reflexié sobre els usos orals formals o
informals, espontanis o planificats. La interacci6 oral requereix anar adquirint
estrategies per respectar el torn de paraula, desplegar actituds d'escolta activa,
expressar-se amb fluidesa, claredat, correcta diccié i amb el to i el registre
adequats, aixi com iniciar-se en |'Us d'estratégies de cortesia i de cooperaci6
conversacional.

La producci6 oral formal convida a iniciar-se en les estrategies basiques de
planificacié, que s'aniran assimilant, de manera acompanyada, al llarg de I'etapa.

Es proporcionaran també models ajustats a les diferents situacions comunicatives
i ambits, que ofereixin pautes per ordenar el text oral i adequar el registre i el
comportament no verbal: gestualitat, moviments, mirada, corporalitat, etc. D'altra
banda, les tecnologies de la informaci6 i la comunicacié faciliten nous formats per
a la comunicacié oral multimodal, tant sincrona com asincrona, i permeten també
el registre de les produccions orals de I'alumne per a la seva difusié en contextos
reals i la seva posterior analisi i revisio.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

4. Comprendre i interpretar textos escrits i multimodals, reconeixent el
sentit global, les idees principals i la informacié explicita i implicita, i
realitzant amb ajuda reflexions elementals sobre aspectes formals i de
contingut, per adquirir i construir coneixement i respondre a necessitats
i interessos comunicatius diversos

El desenvolupament de la competéencia lectora s'inicia en el primer cicle amb la
motivacio cap a les practiques de lectura. Comenca aixi I'acostament a estrategies
dirigides, d'una banda, a localitzar, entendre i integrar la informacié rellevant i
explicita; i, per una altra, a transcendir alguns significats literals, realitzant amb
ajuda inferencies directes, atenent aspectes formals i no formals elementals
(imatges, distribucié del text, etc.). En aquesta fase, es prestara especial atencio a
la comprensio reflexiva mitjangant la lectura silenciosa i en veu alta,
acompanyada d'imatges. En el segon cicle, els alumnes han d'adquirir estrategies
que els permetin realitzar un nombre cada vegada major d'inferéncies directes
(generalitzacions, proposit del text), sempre de manera acompanyada i
contextualitzada en situacions d'aprenentatge entorn de textos propis de
diferents ambits. En paral-lel, s'ha d'identificar un major nombre d'elements no
estrictament textuals, com a tipografies o subratllats. Cap al final de I'etapa, de
manera progressivament autonoma, I'alumne ha de ser capa¢ de comprendre i
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valorar la informacié en textos escrits variats amb diferents proposits de lectura,
transcendint alguns significats superficials, realitzant inferencies directes i, fins i
tot, captant el doble sentit o la ironia.

L'objectiu d'aquesta competéncia especifica és establir les bases per formar
lectors competents, autonoms i critics de tot tipus de textos, capagos d'avaluar la
seva qualitat i fiabilitat amb esperit critic i de respondre a diferents proposits de
lectura en tots els ambits de la seva vida. En tot cas, I'alfabetitzacié requerida per
respondre als reptes del segle XXI passa, necessariament, per I'ensenyament de la
lectura hipertextual.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

5. Produir textos escrits i multimodals, amb correccié gramatical i
ortografica basiques, seqlienciant correctament els continguts i aplicant
estratégies elementals de planificacié textualitzacié, revisio i edici6 per
construir coneixement i donar resposta a demandes comunicatives
concretes

Els textos s'han d’elaborar en el context de les relacions interpersonals a I'aula, o
amb la intencié d'organitzar o compartir informacio. Al llarg de I'etapa, s’ha
d’'avancar en un procés acompanyat, dirigit a I'adquisicio d'estrategies que
permetin expressar-se de manera coherent mitjancant escrits, individuals o
grupals, propis d'ambits més amplis referits a fets proxims a la seva experiencia,
com els mitjans de comunicacio social, o relacionats amb altres arees
d'aprenentatge. Aprendre a elaborar de forma acompanyada textos que I'ajudin a
organitzar la informacio, el pensament i desenvolupar creativitat (com resums i
esquemes senzills) ajudara a progressar en I'adquisicié de la competéencia
d'aprendre a aprendre. S'espera aconseguir, de manera gradual, I'automatitzacio
de les normes ortografiques d'aparicio frequent i la resolucié de dubtes
ortografics mitjangant la reflexié guiada en els processos de millora dels textos
amb la utilitzaci6 dels suports pertinents.

Fins i tot, en les seves formes més espontanies, escriure un text implica planificar
—a partir de models o pautes—, revisar —de manera individual o compartida—i
editar. Tot aix0 ha de treballar-se a classe. En tot cas, saber escriure en el segle
XXI significa fer-ho en diferents suports i formats. La possibilitat d'edicio i difusié
digital dels escrits en la xarxa ofereix un context real a les practiques
comunicatives escrites, al mateix temps que convida a fer el pascap ala
hipertextual i multimodal. Es el moment d'iniciar-se en la reflexi6 sobre els
aspectes elementals de la propietat intel-lectual, el respecte a la privacitat o la
responsabilitat en la transmissié de missatges enganyosos i noticies falses.
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Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM 1, CD2, CD3, CPSAAS, CC2.

6. Buscar, seleccionar i contrastar informacié procedent de dues o més
fonts, de forma planificada i amb el degut acompanyament, avaluant la
seva fiabilitat i reconeixent alguns riscos de manipulacié i desinformacié,
per transformar-la en coneixement i comunicar-la de manera creativa,
adoptant un punt de vista personal i respectués amb la propietat
intel-lectual

Tenir accés a la informacié no garanteix per si mateix el coneixement, entes
aquest com a eina essencial per fer front als reptes del segle XXI. Per aix0 és
imprescindible que I'alumne s'inicii en I'adquisici6 d'habilitats i destreses per
accedir a la informacio, gestionar-la, avaluar-la i comunicar-la, adoptant un punt
de vista critic i personal, aixi com una actitud etica i responsable amb la propietat
intel-lectual, reconeixent les fonts originals sobre les quals elabora el seu treball.

Es proposa aixi un procés d'acompanyament que vagi guiant I'alumne perque,
individualment o de manera cooperativa, progressi cap a una certa autonomia en
la planificacié i cerca d'informacié en contextos personals, socials o educatius, per
transformar-la, comunicar-la de manera personal i creativa, i utilitzar-la amb
diferents finalitats. Aquests processos de recerca han d'anar acompanyats de la
reflexié guiada que permeti avaluar la seva fiabilitat i pertinencia, i distingir entre
fets i opinions.

Han de proposar-se models orientatius sobre les convencions establertes per a la
comunicacio del coneixement adquirit en diferents formats i suports. La
biblioteca, entesa com un espai creatiu d'aprenentatge, sera I'entorn ideal per a
I'adquisicio d'aquesta competencia, mitjancant projectes globals i
interdisciplinaris.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CC2, CE3.

7. Llegir de manera autonoma obres diverses seleccionades atenent els
seus gustos i interessos, compartint les experiéncies de lectura, per
iniciar la construccio de la identitat lectora, fomentar el gust per la
lectura com a font de plaer i gaudir de la seva dimensio6 social

Desenvolupar aquesta competéncia implica iniciar un cami de progrés planificat
cap a la construccié de personalitats lectores, que passa per la dedicacié d'un
temps periodic i constant a la lectura individual, acompanyat de les estratégies i
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els reforcos adequats per iniciar la configuracié de l'autonomia i la identitat
lectora, que ha de desenvolupar-se al llarg de tota la vida. La construcci6 de la
identitat lectora apel-la a 'autoconcepte que cada un es crea d’ell mateix com a
lector i es relaciona especialment amb la seleccié dels textos i amb els habits
lectors. Es tracta, doncs, d’enfortir 'autoimatge de cada alumne com a subjecte
lector perque aix0 ajudi a llegar més i millor. Per aixo, s'ha de partir de la
configuracié d'un corpus de textos adequat i variat, equilibrant la presencia
d'autors i autores, i que respongui als interessos i necessitats individuals, i
afavoreixi I'acostament cap a la reflexié sobre els grans reptes del segle XXI. S’han
de seleccionar, preferentment, textos que desenvolupin o propiciin la reflexié
sobre valors com la cultura de pau, els drets de la infancia, la igualtat de génere i
el respecte cap a la diversitat familiar, funcional i cultural.

La biblioteca digital i escolar pot convertir-se en un centre neuralgic de
I'aprenentatge dels sabers basics i de I'adquisicié de competéncies, que ofereixi
recursos tan per compartir, reflexionar i expressar preferéncies personals entorn
de la lectura, com per impulsar la innovacio, la creativitat i el pensament critic de
la comunitat educativa.

Es també recomanable configurar comunitats lectores amb referents compartits;
desenvolupar estrategies que ajudin I'alumne a seleccionar els textos del seu
interes, apropiar-se’'n i compartir de manera personal i creativa la seva
experiencia personal de lectura; i establir contextos en els quals sorgeixin motius
per llegir, a partir de reptes d'indagacio, i que proposin maneres de vincular
afectivament a les lectores i lectors amb els textos. A mesura que s'avanci en
I'adquisicio de la competencia, sera possible reduir progressivament
I'acompanyament docent.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

8. Llegir, interpretar i analitzar, de manera acompanyada, obres o
fragments literaris adequats al seu desenvolupament, establint relacions
entre ells i identificant el génere literari i les seves convencions
fonamentals, per iniciar-se en el reconeixement de la literatura com a
manifestacioé artistica i font de plaer, coneixement i inspiracié per crear
textos d'intenci6 literaria

L'educacio literaria s'entén com una aproximacio a la literatura des de les seves
expressions més senzilles, tant orals com escrites. Es imprescindible afavorir
experiéncies plaents que familiaritzin I'alumne amb referents literaris i culturals
compartits, que incloguin una diversitat d'autors i autores, que I'acostin a la
representacio i interpretacio simbodlica i que estableixin les bases per consolidar
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I'habit lector i una progressiva autonomia lectora. A més, la literatura pot
convertir-se en el punt de partida per a la reflexio, també des d'una perspectiva
de génere, sobre actituds relacionades amb la ciutadania global, la prevencié de
la violéncia o la sostenibilitat. De nou, la participacié en comunitats lectores
aportara valor afegit referent a aixo.

Es proposa treballar a I'aula a partir d'una selecci6é d'obres o textos literaris
adequats als interessos i necessitats infantils, en diferents suports, que s’han de
presentar organitzats entorn d'itineraris lectors, en funcié de diferents criteris
(tematics, per genere literari, etc.) perque I'alumne pugui establir-hi relacions i
vagi construint un mapa literari. Aquests textos, a més de ser el punt de partida
per a diferents activitats (escolta de textos; lectura guiada,acompanyada i
autdnoma, silenciosa o en veu alta, amb I'entonacié i el ritme adequats; lectura
dramatitzada, recitat, jocs retorics, etc.), han de servir també com a model per a la
creacié de textos amb intencié ludica, artistica i creativa i per establir dialegs amb
altres manifestacions artistiques i culturals.

Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el llenguatge a partir de processos de
produccié i comprensié de textos en contextos significatius, utilitzant la
terminologia elemental adequada per iniciar-se en el desenvolupament
de la consciéncia lingiiistica i millorar les destreses de produccié i
comprensio6 oral i escrita

Les primeres reflexions sobre el lenguatge han de partir del coneixement intuitiu
que l'alumne té com a usuari d'una llengua i han de produir-se sempre de manera
significativa, en contextos de produccié i comprensié de textos, mai com un
procés aillat. Amb I'acompanyament adequat, que proporcionara un nivell
progressiu d'autonomia, es propiciara la manipulacié de paraules, enunciats o
textos, perque l'alumne aprecii en quina mesura els canvis produits afecten el
text, millorant o perjudicant la seva comprensio6. S'han d’observar, aixi, diferents
relacions de forma, funcié i significat entre les paraules o els grups de paraules. A
partir d'aqui, es podran formular hipotesis, buscar exemples i contraexemples,
establir contrastos i comparacions, etc. amb la finalitat de formular
generalitzacions que establiran ponts entre I'Us i el coneixement linguistic
sistematic des d'edats primerenques, primer utilitzant un llenguatge comu, més
proxim a la realitat de I'escolar, per a després introduir de manera progressiva la
terminologia especifica.

Altres vies de reflexié poden sorgir a partir de I'observacié de les diferéncies entre
la llengua oral i escrita, entre les diferents tipologies textuals i géneres discursius,
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o mitjangant la iniciaci6 en el contrast interlinguistic. En definitiva, es tracta
d'estimular la reflexié linguistica ajustada a les limitades possibilitats d'abstraccio
d'aquestes edats i vinculada als usos reals, que inicii la construcci6 dels
coneixements sobre la llengua que resultaran imprescindibles per a un millor Us i
una comunicacié més eficac.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

10. Posar les propies practiques comunicatives al servei de la convivéncia
democratica utilitzant un llenguatge no discriminatori i detectant i
rebutjant els abusos de poder a través de la paraula per afavorir un as
efica¢ siné també étic del llenguatge

Iniciar-se en I'adquisicié d'aquesta competeéncia implica iniciar un aprenentatge el
resultat del qual sigui formar persones, no tan sols eficaces a I'hora de comunicar-
se, sind que posin les paraules al servei d'uns objectius alineats amb un imperatiu
etic: erradicar els usos discriminatoris i manipuladors del llenguatge, aixi com els
abusos de poder a través de la paraula.

En I'ambit de la comunicacio personal, I'educacié linguistica ha d'ajudar a forjar
relacions interpersonals basades en I'empatia i el respecte, que tinguin en compte
la perspectiva de génere. Per aix0, s'han d'oferir eines per a I'escolta activa, la
comunicacio assertiva, la deliberacié argumentada i la resolucié dialogada dels
conflictes. En I'ambit escolar i social, I'educacié linguistica ha de capacitar per
prendre la paraula en I'exercici d'una ciutadania activa i compromesa en la
construccio de societats més equitatives, més democratiques i més responsables
en relaci6 als grans desafiaments que com a humanitat tenim plantejats: la
sostenibilitat del planeta, les infinites violeéncies i les creixents dificultats.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

PRIMER CICLE

Criteris d'avaluacié

Competencia especifica 1

1.1. Mostrar interes i respecte per les diferents llengues de I'entorn i la seva
variacio, valorant la igualtat en les diferéncies.

1.2. Reconéixer, de manera acompanyada i en contextos propers, alguns
prejudicis i estereotips linguistics i culturals molt frequents.
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Competéncia especifica 2

2.1. Comprendre el sentit de textos orals i multimodals senzills, reconeixent les
idees principals i els missatges explicits i iniciant, de manera acompanyada, la
valoracio del contingut i dels elements no verbals més elementals.

Competencia especifica 3

3.1. Produir textos orals i multimodals coherents, amb planificacié6 acompanyada i
utilitzant recursos no verbals elementals.

3.2. Participar en interaccions orals espontanies, incorporant estrategies
elementals d’escolta activa i de cortesia linguistica.

Competencia especifica 4

4.1. Comprendre el sentit global i la informacio rellevant de textos propers, escrits
i multimodals, a partir d'estratégies basiques de comprensi6 abans, durant i
després de la lectura.

4.2. Analitzar, de manera acompanyada, el contingut i aspectes formals i no
formals elementals de textos escrits i multimodals senzills, valorant el seu
contingut i estructura.

Competéncia especifica 5

5.1. Produir textos escrits i multimodals senzills i coherents en diferents suports,
des de les diferents etapes del procés evolutiu de I'escriptura, ajustant-se a
models i mobilitzant, de manera acompanyada, estrategies elementals,
individuals o grupals, de planificacié, textualitzacio i revisio.

Competéncia especifica 6

6.1. Localitzar, seleccionar i contrastar informacié de diferents fonts, incloses les
digitals, citant-les i recreant-les mitjancant I'adaptacio creativa de models.

6.2. Compartir els resultats d'un procés de recerca senzill, individual o grupal,
sobre algun tema d'interés personal, realitzat de manera acompanyada.

6.3. Adoptar habits d'Us critic, segur, sostenible i saludable de les tecnologies
digitals en relacié a la recerca i la comunicacio6 de la informacié.

Competencia especifica 7

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 142



— i
—

C.del Ter, 16
07009 Palma

NTHO®

Esborrany 4

7.1. Llegir, progressivament, de manera autonoma textos de diferents autors i
autores d'acord amb els seus gustos i interessos, seleccionats de manera
acompanyada, des de les diferents etapes del procés evolutiu de la lectura.

7.2. Compartir oralment |'experiéncia i el gaudi per la lectura participant en
comunitats lectores d'ambit escolar.

Competéncia especifica 8

8.1. Escoltar i llegir textos orals i escrits de la literatura infantil, que recullin
diversitat d'autors i autores, establint de manera acompanyada relacions
elementals entre aquests i amb altres manifestacions artistiques o culturals.

8.2. Produir, de manera acompanyada, textos senzills individuals o col-lectius amb
intencid literaria, adaptats a les diferents etapes del procés evolutiu de
I'escriptura, ajustant-se a models, en diferents suports i complementant-los
amb altres llenguatges artistics.

Competéncia especifica 9

9.1. Formular conclusions elementals sobre el funcionament de la llengua, posant
especial atencié a la concordanca i a les relacions de significat entre les
paraules, a partir de I'observacidé, comparacio i transformacié de paraules i
enunciats, en un procés acompanyat de produccié o comprensié de textos en
contextos significatius.

9.2. Revisar i millorar els textos propis i esmenar alguns problemes de
comprensié lectora, de manera acompanyada, a partir de la reflexié
metalinguistica i interlinguistica, usant la terminologia linguistica basica
adequada.

Competéncia especifica 10

10.1. Rebutjar els usos linguistics discriminatoris identificats a partir de la reflexié
grupal acompanyada sobre els aspectes elementals, verbals i no verbals, de
la comunicacio, tenint en compte una perspectiva de genere.

10.2. Mobilitzar, amb la planificacié i 'acompanyament necessaris, estratégies
elementals per a I'escolta activa i el consens, iniciant-se en la gesti6
dialogada de conflictes.

Sabers basics

A. Lesllenguesi els seus parlants

— Biografia linguistica personal i mapa linguistic de I'aula.
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La diversitat cultural i lingUistica com a riquesa i eina de reflexio
interlinguistica.

Identificacié, amb acompanyament, de prejudicis i estereotips linguistics.
Us d'un llenguatge no discriminatori i respectuds amb les diferéncies.

Comunicacié
Context:

Incidencia dels components (situacio, participants, intencid) en l'acte
comunicatiu.

Generes discursius:

Tipologies textuals: la narraci6, la descripcié i el dialeg.
Propietats textuals: estrategies elementals per a la coheréncia i la cohesié.
Generes discursius propis de I'ambit personal i educatiu. Contingut i forma.

Processos:

Interaccio oral: interacci6 oral adequada en contextos informals, escolta
activa, assertivitat, resolucié dialogada de conflictes i cortesia linguistica.
L'expressié i escolta empatica de necessitats, vivencies i emocions propies i
alienes.

Comprensio oral: identificacio de les idees més rellevants i interpretacié del
sentit global. Detecci6 d'usos clarament discriminatoris del llenguatge verbal i
no verbal.

Produccio oral: pronuncia i entonacié. Actitud postural. Construcci6 i
comunicacio de coneixement mitjancant la planificacié i producci6 de textos
orals i multimodals senzills.

Comprensio lectora: estrategies elementals de comprensié lectora abans,
durant i després de la lectura. Identificacié de les idees més rellevants i
interpretacié del sentit global. Identificacié d’elements grafics i paratextuals al
servei de la comprensid. Lectura compartida. Detecci6 d'usos clarament
discriminatoris del llenguatge verbal i no verbal.

Produccio escrita: convencions del codi escrit i ortografia natural. Coheréncia
textual. Estrategies elementals, individuals o grupals, de planificacié,
textualitzacio, revisio i autocorreccié. Us d’elements grafics i paratextuals
elementals. Escriptura en suport digital acompanyada.

Educacio literaria
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G — Lectura acompanyada d'obres o fragments variats i diversos de la literatura

@) infantil adequats als seus interessos i organitzats en itineraris lectors.

I — Estrategies per a la interpretacié acompanyada i compartida de les obres a

B través de converses literaries.

/ — Relaci6, de manera acompanyada, entre els elements constitutius essencials
de I'obra literaria (tema, personatges, argument, espai) i la construccié del
sentit de |'obra.

— Relaci6 dels textos llegits i altres manifestacions artistiques i culturals.

— Inici de la construcci6 dels itineraris lectors individuals. Estrategies per a
I'expressié de gustos i interessos.

— Lectura expressiva, dramatitzacié o interpretacié de fragments atesos els
processos de comprensié i al nivell de desenvolupament.

— Creacid de textos literaris a partir de models.

— Us acompanyat de la biblioteca digital, d’aula o de centre com a escenari
d'activitats literaries compartides.

D. Reflexi6 sobre la llengua i els seus usos en el marc de propostes per a la
produccié i comprensio de textos orals, escrits o multimodals

— Establiment de generalitzacions sobre aspectes linguistics elementals a partir
de l'observacié, comparacio i transformacié de paraules i enunciats, posant
especial esment en l'existéncia de diferents tipus de paraules i les seves
relacions de concordanca.

— Diferencies elementals entre llengua oral i llengua escrita.

— Procediments elementals d'adquisicié de vocabulari. Reflexié contextualitzada
sobre la relacié de significat entre unes paraules i unes altres.

— Relaci6 entre intencié comunicativa i modalitat oracional.

— Mecanismes elementals de coheréncia i de cohesio textual, amb especial
atencié als connectors temporals.

— Signes basics de puntuacié com a mecanisme per organitzar el text escrit.

SEGON CICLE

Criteris d'avaluacié

Competéncia especifica 1

1.1. Mostrar interes i respecte per les diferents llengues de I'entorn i la seva
variacio, valorant la igualtat en les diferéncies, identificant algunes
expressions d'Us quotidia.

1.2. Identificar, amb certa autonomia i en contextos propers, prejudicis i
estereotips linguistics frequents, aportant alternatives i reconeixent la
pluralitat lingUistica del seu entorn com una font de riquesa cultural.
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Competéncia especifica 2

2.1. Comprendre el sentit de textos orals i multimodals senzills, reconeixent les
idees principals, els missatges explicits i els missatges implicits més senzills, i
progressant, de manera acompanyada, en la valoracio critica del contingut i
dels elements no verbals elementals.

NTHO®

Competéncia especifica 3

3.1. Produir textos orals i multimodals coherents, amb planificacié6 acompanyada,
ajustant el discurs a la situacié comunicativa i utilitzant recursos no verbals
basics.

3.2. Participar en interaccions orals espontanies o reglades, incorporant
estrategies basiques d'escolta activa i cortesia linguistica.

Competéncia especifica 4

4.1. Comprendre el sentit global i la informacid rellevant de textos propers, escrits
i multimodals, a partir d'estratégies basiques de comprensi6 abans, durant i
després de la lectura.

4.2. Analitzar, de manera acompanyada, el contingut i aspectes formals i no
formals elementals de textos escrits i multimodals, valorant el seu contingut i
estructura, iniciant-se en l'avaluacié de la seva fiabilitat.

Competéncia especifica 5

5.1. Produir textos escrits i multimodals senzills, amb coheréncia i adequacio, en
diferents suports, iniciant-se en I'Us de les normes gramaticals i ortografiques
meés senzilles al servei de la cohesié i progressant, de manera acompanyada,
en la mobilitzacio d'estrategies senzilles, individuals o grupals, de planificaci6,
textualitzacio i revisio.

Competencia especifica 6

6.1. Localitzar, seleccionar i contrastar informacié de diferents fonts, incloses les
digitals, citant-les i recreant-les mitjancant I'adaptacio creativa de models.

6.2. Compartir els resultats d'un procés de recerca senzill, individual o grupal,
sobre algun tema d'interés personal, realitzat de manera acompanyada.

6.3. Adoptar habits d'Us critic, segur, sostenible i saludable de les tecnologies
digitals en relacié a la recerca i la comunicacio6 de la informacid.

Competencia especifica 7
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7.1. Llegir amb progressiva autonomia o de forma acompanyada textos de
diversos autors i autores, ajustats als seus gustos i interessos i seleccionats
amb creixent autonomia, avancant en la construcci6 de la seva identitat
lectora.

7.2. Compartir I'experiéncia de lectura, en suports diversos, participant en
comunitats lectores en |I'ambit escolar.

Competencia especifica 8

8.1. Escoltar i llegir textos variats de la literatura infantil universal, que recullin
diversitat d'autors i autores, relacionant-los en funcié de temes i aspectes
elementals del genere literari, i interpretant-los i relacionant-los amb altres
manifestacions artistiques o culturals de manera acompanyada.

8.2. Produir, de manera acompanyada, textos senzills individuals o col-lectius amb
intencid literaria, recreant de manera personal els models, en diferents
suports i complementant-los amb altres llenguatges artistics.

Competéncia especifica 9

9.1. Formular conclusions elementals sobre el funcionament de la llengua,
prestant especial atencio a la relacié entre el subjecte i el verb, a partir de
I'observacié, comparacié i manipulacié de paraules, enunciats i textos, en un
procés acompanyat de produccié o comprensié de textos en contextos
significatius.

9.2. Revisar i millorar els textos propis i aliens i esmenar alguns problemes de
comprensié lectora, de manera acompanyada, a partir de la reflexié
metalinguistica, usant la terminologia basica adequada.

Competencia especifica 10

10.1. Rebutjar els usos linguiistics discriminatoris i identificar els abusos de poder
a través de la paraula a partir de la reflexié grupal acompanyada sobre els
aspectes basics, verbals i no verbals, de la comunicacié, tenint en compte
una perspectiva de genere.

10.2. Mobilitzar, amb la planificaci6 i 'acompanyament necessaris, estrategies
basiques per a I'escolta activa, la comunicaci6 assertiva i el consens,
progressant en la gestié dialogada de conflictes.

Sabers basics

A. Lesllenguesi els seus parlants
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Biografia linguistica personal i mapa linguistic del centre.

La diversitat cultural i linguistica com a riquesa i eina de reflexio
interlinguistica.

Identificacié de prejudicis i estereotips linguistics.

Us d'un llenguatge no discriminatori i respectués amb les diferéncies.

Comunicacié
Context:

Incidéncia dels components (situacio, participants, proposit comunicatiu,
canal) en 'acte comunicatiu.

Generes discursius:

Tipologies textuals: la narraci6, la descripcid, el dialeg i I'exposicio.
Propietats textuals: estrategies basiques per a la coheréencia i la cohesio.
Geéneres discursius propis de I'ambit personal, social i educatiu. Contingut i
forma.

Processos:

Interacci6 oral: interacci6 oral adequada en contextos formals i informals,
escolta activa, assertivitat, resolucié dialogada de conflictes i cortesia
lingUistica. L'expressié i escolta empatica de necessitats, vivencies i emocions
propies i alienes.

Comprensio oral: identificaci6 de les idees més rellevants i interpretacié del
sentit global, realitzant les inferéncies necessaries. Detecci6 de possibles usos
discriminatoris del llenguatge verbal i no verbal.

Produccio oral: elements basics de la prosodia i de la comunicacié no verbal.
Construccié, comunicacié i valoracioé de coneixement mitjangant la planificacio
i produccié de textos orals i multimodals.

Comprensio lectora: estrategies de comprensio lectora abans, durant i
després de la lectura. Identificacio de les idees més rellevants i interpretacio
del sentit global, realitzant les inferéncies necessaries. Identificacio
d’elements grafics i paratextuals al servei de la comprensié. Lectura
compartida i entonada. Deteccié de possibles usos clarament discriminatoris
del llenguatge verbal i no verbal.

Produccio escrita: convencions del codi escrit i ortografia reglada basica.
Coherencia i cohesio textual. Estrateégies basiques, individuals o grupals, de
planificacio, textualitzacio, revisié i autocorreccié. Us d'elements grafics i
paratextuals basics al servei de la comprensid. Escriptura en suport digital
acompanyada.
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C. Educacié literaria

— Lectura acompanyada d'obres o fragments variats i diversos de la literatura
infantil, adequats als seus interessos i organitzats en itineraris lectors.

— Estrategies basiques per a la interpretacié acompanyada i compartida de les
obres a través de converses literaries.

— Relaci6, de manera acompanyada, entre els elements constitutius essencials
de I'obra literaria (tema, protagonistes, personatges secundaris, argument,
espai) i la construccio del sentit de I'obra.

— Analisi guiada dels recursos expressius i els seus efectes en la recepcio del
text.

— Relaci6 entre els textos llegits i altres manifestacions artistiques i culturals.

— Construccio de la identitat lectora. Estrategies per a I'expressio de gustos i
interessos i iniciacio a la valoracié argumentada de les obres.

— Lectura expressiva, dramatitzacié o interpretacié de fragments atesos els
processos de comprensié i al nivell de desenvolupament.

— Creaci6 de textos amb intencié literaria de manera lliure, a partir de models o
recreant textos literaris.

— Us acompanyat de la biblioteca digital, d'aula o de centre com a escenari
d'activitats literaries compartides.

NTHO®

D. Reflexi6 sobre la llengua i els seus usos en el marc de propostes de produccio
i comprensié de textos orals, escrits o multimodals

— Establiment de generalitzacions sobre aspectes linguistics elementals a partir
de l'observacio, comparacio i transformacié d'enunciats, posant especial
esment a les relacions que s’estableixen entre substantius, adjectius i verbs.

— Aproximacié a la llengua com a sistema amb diferents nivells: sons i lletres,
paraules, oracions i textos. Observacié i comparacio d'unitats comunicatives
basiques.

— Procediments elementals d'adquisicié de vocabulari. Similituds i diferencies
de forma i significat entre paraules de la mateixa familia léxica o semantica.

— Relaci6 entre intencié comunicativa i modalitat oracional.

— Mecanismes elementals de coherencia i cohesid, amb especial atencio a les
repeticions i sinonims, i a I'ordre d'oracions i paragrafs.

— Estrategies elementals per a I'Us guiat de diccionaris, en diferents suports.

TERCER CICLE
Criteris d'avaluacioé

Competencia especifica 1
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1.1. Mostrar interés i respecte per les diferents llengUes i la seva variacid,
identificant les caracteristiques fonamentals de les del seu entorn geografic,
aixi com alguns trets dels dialectes socials, historics i funcionals i llengues
familiars dels alumnes.

1.2. Detectar, amb autonomia creixent i en contextos proxims, prejudicis i
estereotips linguistics frequents, aportant alternatives i valorant la pluralitat
lingUistica del mén com una font de riquesa cultural.

Competéncia especifica 2

2.1. Comprendre el sentit de textos orals i multimodals senzills, reconeixent les
idees principals i els missatges explicits i implicits, valorant el seu contingut i
els elements no verbals elementals i, de manera acompanyada, alguns
elements formals elementals.

Competéncia especifica 3

3.1. Produir textos orals i multimodals de manera autdonoma, coherent i fluida, en
contextos formals senzills i utilitzant correctament recursos verbals i no
verbals basics.

3.2. Participar en interaccions orals espontanies o reglades, incorporant
estrategies senzilles d'escolta activa, de cortesia linguistica i de cooperacio
conversacional.

Competéncia especifica 4

4.1. Comprendre el sentit global i la informacio rellevant de textos escrits i
multimodals, realitzant inferéncies i a partir d'estratégies basiques de
comprensié abans, durant i després de la lectura.

4.2. Analitzar, de manera acompanyada, el contingut i aspectes formals i no
formals elementals de textos escrits i multimodals, valorant el seu contingut i
estructura i avaluant la seva qualitat, fiabilitat i idoneitat en funcio6 del
proposit de lectura.

Competéncia especifica 5

5.1. Produir textos escrits i multimodals de relativa complexitat, amb coherencia i
adequacio, en diferents suports, progressant en |'Us de les normes
gramaticals i ortografiques basiques al servei de la cohesié textual i
mobilitzant estratégies senzilles, individuals o grupals, de planificacio,
textualitzacid, revisié i edicié.
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Competencia especifica 6

6.1. Localitzar, seleccionar i contrastar informacié de diferents fonts, incloses les
digitals, citant-les i recreant-les mitjancant I'adaptacio creativa de models.

6.2. Compartir els resultats d'un procés de recerca senzill, individual o grupal,
sobre algun tema d'interés personal o ecosocial, realitzat de manera
acompanyada.

Competencia especifica 7

7.1. Llegir de manera autonoma textos de diversos autors i autores ajustats als
seus gustos i interessos, progressant en la construccié de la seva identitat
lectora.

7.2. Compartir I'experiéncia de lectura, en suports diversos, participant en
comunitats lectores en |I'ambit escolar o social.

Competéncia especifica 8

8.1. Escoltar i llegir de manera acompanyada textos literaris adequats a la seva
edat, que recullin diversitat d'autors i autores, relacionant-los en funcio dels
temes i d'aspectes elementals de cada génere literari, interpretant-los,
valorant-los i relacionant-los amb altres manifestacions artistiques o culturals
de manera progressivament autonoma.

8.2. Produir, de manera progressivament autonoma, textos senzills individuals o
col-lectius amb intencid literaria, reelaborant amb creativitat els models, en
diferents suports i complementant-los amb altres llenguatges artistics.

Competencia especifica 9

9.1. Establir generalitzacions sobre aspectes basics del funcionament de la llengua
de manera acompanyada, formulant hipotesis i buscant contraexemples, a
partir de I'observacié, comparacio i transformacio de paraules, enunciats i
textos, en un procés acompanyat de produccié o comprensié de textos en
contextos significatius.

9.2. Revisar i millorar els textos propis i aliens i esmenar alguns problemes de
comprensié lectora, de manera progressivament autonoma, a partir de la
reflexiéo metalinguistica i interlinguistica, usant la terminologia basica
adequada.

Competencia especifica 10

10.1. Rebutjar els usos linguistics discriminatoris i els abusos de poder a través de
la paraula identificats mitjancant la reflexié grupal acompanyada sobre
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diferents aspectes, verbals i no verbals, de la comunicaci6, tenint en compte
una perspectiva de genere.

10.2. Mobilitzar, amb la planificacié i 'acompanyament necessaris, estrategies

basiques per a I'escolta activa, la comunicaci6 assertiva i la deliberacio
argumentada, progressant en la gestié dialogada de conflictes.

Sabers basics

A.

C.del Ter, 16
07009 Palma
Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es

Les llengues i els seus parlants

Biografia linguistica personal i mapa linguistic de I'entorn.

La diversitat cultural i linguistica com a riquesa i eina de reflexio
interlinguistica. Aproximacié a les llengUes de signes.

Estrategies d'identificacioé de prejudicis i estereotips linguistics.

Us d'un llenguatge no discriminatori i respectués amb les diferéncies.

Comunicacié
Context:

Interaccions entre els components del fet comunicatiu (situacid, participants,
proposit comunicatiu, canal, registre).

Geéneres discursius:

Tipologies textuals: la narraci, la descripcid, el dialeg, I'exposici6 i
I'argumentacio.

Propietats textuals: estrategies basiques per a la coheréencia, cohesié,
correccié i adequacio.

Generes discursius propis de I'ambit personal, social i educatiu. Contingut i
forma. Xarxes socials i els seus riscos.

Processos:

Interaccio oral: interacci6 oral adequada en contextos formals i informals,
escolta activa, assertivitat, resoluci6 dialogada de conflictes i cortesia
lingUistica. L'expressié i escolta empatica de necessitats, vivencies i emocions
propies i alienes.

Comprensio oral: identificacio de les idees més rellevants i interpretacié del
sentit global, realitzant les inferéncies necessaries. Detecci6 de possibles usos
discriminatoris del llenguatge verbal i no verbal.

Produccio oral: elements basics de la prosodia i de la comunicacié no verbal.
Construccid, comunicacié i valoracié critica de coneixement mitjangant la
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planificacié i producci6 de textos orals i multimodals amb progressiva
autonomia.

Comprensio lectora: estrateégies de comprensio lectora abans, durant i
després de la lectura. Identificacio de les idees més rellevants i interpretacio
del sentit global, realitzant les inferéncies necessaries. Valoracio critica.
Identificacié d’elements grafics i paratextuals al servei de la comprensio.
Lectura compartida i expressiva. Detecci6 d’'usos discriminatoris del
llenguatge verbal i no verbal.

Produccio escrita: ortografia reglada en la textualitzacio i I'autocorreccio.
Coheréncia, cohesio, correcci6 i adequacio textual. Estrategies basiques,
individuals o grupals, de planificacié, textualitzacio, revisié i autocorreccié. Us
d’elements grafics i paratextuals al servei de la comprensié. Escriptura en
suport digital acompanyada.

Alfabetitzaci6 mediatica i informacional: estratégies per a la recerca
d'informacié en diferents fonts documentals i amb diferents suports i
formats. Reconeixement d'autoria. Comparacié, organitzacio, valoracié critica
i comunicacié creativa de la informacié. Us progressivament autdbnom de la
biblioteca digital i la biblioteca d'aula, aixi com dels recursos digitals de l'aula.

Educacio literaria

Lectura progressivament autonoma d'obres o fragments variats i diversos de
la literatura adequats a la seva edat i organitzats en itineraris lectors.

Els elements constitutius de I'obra literaria (tema, protagonista, personatges
secundaris, trama, escenari) en la construccié progressivament autonoma del
sentit de I'obra.

Estrategia per a la interpretacié acompanyada compartida de les obres a
través de converses literaries.

Relacié, de manera acompanyada, entre els elements constitutiu de I'obra
literaria (tema, protagonistes, personatges secundaris, argument, espai) i la
construccio del sentit de I'obra.

Analisi acompanyada de la relaci6 entre els elements basics del genere literari
i la construccié del sentit de l'obra.

Estrategies basiques per a la interpretacié progressivament autonoma dels
textos literaris.

Relacié entre els textos llegits i altres manifestacions artistiques i culturals.
Progrés en la construccio de la identitat lectora. Estrategies per a I'expressio
de gustos i interessos i per a la valoracié critica elemental de les obres.
Lectura expressiva, dramatitzacié o interpretacié de fragments atesos els
processos de comprensié i al nivell de desenvolupament.

Creaci6 de textos d'intencio literaria de manera lliure i a partir de la recreacio i
apropiacié dels models.

153



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

— Us progressivament autdnom de la biblioteca digital, d'aula o de centre com a
escenari d'activitats literaries compartides.

D. Reflexi6 sobre la llengua i els seus usos en el marc de propostes de produccio
i comprensié de textos orals, escrits o multimodals

— Establiment de generalitzacions sobre aspectes linguistics elementals a partir
de l'observacié, comparacio i transformacié de paraules i enunciats.

— Aproximacié a la llengua com a sistema amb diferents nivells: sons i lletres,
paraules, oracions i textos. Observacié i comparacié d'unitats comunicatives
basiques.

— Procediments basics d'adquisicié de vocabulari. Mecanismes lexics basics per
a la formacio de paraules.

— Relaci6 entre intencié comunicativa i modalitat oracional.

— Mecanismes basics de coheréncia i cohesié, amb especial atencié a les
substitucions pronominals i a la correcci6é temporal establerta mitjangant els
diferents temps verbals.

— Estrategies d'observacio i formulacié de generalitzacions sobre I'accentuacio.

— Els signes de puntuacié com a mecanismes per organitzar el text i expressar
intencié comunicativa.

— Estrategies elementals per a I'Us progressivament autonom de diccionaris, en
diferents suports.

LLENGUA ESTRANGERA

La rapida evoluci6 de les societats actuals i les seves multiples interconnexions
exigeixen el desenvolupament d'aquelles competéncies que ajudin els individus a
practicar una ciutadania independent, activa i compromesa amb la realitat
contemporania, cada vegada més global, intercultural i plurilingue. Tal com
assenyala el Marc de referencia per a una cultura democratica, en les actuals
societats, culturalment diverses, els processos democratics requereixen del dialeg
intercultural. Per tant, la comunicacié en diferents llengues resulta clau en el
desenvolupament d'aquesta cultura democratica. En la idea d'un Espai Europeu
d'Educacio, la comunicacié en més d'una llengua evita que I'educacio i la formacio
es vegin obstaculitzades per les fronteres, i afavoreix la internacionalitzacid i la
mobilitat, a més de permetre el descobriment d'altres cultures, ampliant les
perspectives dels alumnes.

L'area de llengua estrangera contribueix a I'adquisicié de les diferents
competencies clau que conformen el Perfil de sortida dels alumnes en finalitzar
I'ensenyament basic i, de forma directa, participa en la consecucié de la
competencia plurilingle que implica, en aquesta etapa, I's d'almenys una
llengua, a més de les familiars, de manera apropiada per a l'aprenentatge i la
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comunicacio. El plurilingtisme integra no tan sols la dimensié comunicativa,
vinculada també amb la competéncia en comunicacié linguistica, sind també els
aspectes historics i interculturals que condueixen als alumnes a coneixer,
comprendre i respectar la diversitat linguistica i cultural present en el seu entorn,
i que contribueixen al fet que pugui exercir aquesta ciutadania global
independent, activa i compromesa amb una societat democratica. En consonancia
amb aquest enfocament, I'area de Llengua estrangera en |'etapa de I'educacio
primaria té com a objectiu principal I'adquisicié de la competéncia comunicativa
basica en la llengua estrangera, aixi com el desenvolupament i enriquiment de la
consciéncia intercultural dels alumnes.

L'eix del curriculum de llengua estrangera esta travessat per les dues dimensions
del plurilingtisme: la dimensié comunicativa i la intercultural. Les competencies
especifiques de I'area, relacionades amb els descriptors de les diferents
competencies clau del Perfil de sortida i amb els reptes del segle XXI, permeten a
I'alumne comunicar-se eficagment en la llengua estrangera, de manera adequada
al seu desenvolupament psicoevolutiu i interessos, i ampliar el seu repertori
linguistic individual, aprofitant les experieéncies propies per millorar la
comunicacio tant en les llengues familiars com en les llengues estrangeres. Aixi
mateix, ocupen un lloc important el reconeixement i el respecte pels perfils
linguistics individuals, I'estima de la diversitat cultural, aixi com un interes i
curiositat per les diferents llengues i el dialeg intercultural. Aquesta area
contribueix al fet que I'alumne pugui afrontar els reptes del segle XXI, ajudant-lo a
adquirir els sabers basics necessaris per iniciar-se en la gesti6 de situacions
interculturals, la convivencia democratica, la resolucié dialogada de conflictes, i
I'establiment de vincles personals i socials basats en el respecte i la igualtat de
drets. Aixi, I'area de llengua estrangera ha d'afavorir I'empatia, desenvolupar la
curiositat pel coneixement d'altres realitats socials i culturals, i facilitar la
competencia comunicativa intercultural a partir de la relacié de I'alumne amb els
parlants d'altres llengues, partint de posicions de respecte per l'interlocutor, els
seus costums i la seva cultura.

Aquesta area, a més, permet a l'alumne desenvolupar-se millor en els entorns
digitals i acostar-se a les cultures a través de la llengua estrangera, tant com a
motor per a l'aprenentatge com per a font d'informacié i element de plaer. En
aquest sentit, les eines digitals posseeixen un potencial que podria aprofitar-se
plenament per reforcar I'aprenentatge, I'ensenyament i I'avaluacio de les llengues
i cultures estrangeres. Per aixo, el desenvolupament del pensament critic,
I'alfabetitzacié mediatica i I'Us adequat, segur i responsable de la tecnologia
suposen un element d'aprenentatge molt rellevant en aquesta area.

Les competencies especifiques de I'area de llengua estrangera en |'educacio
primaria, en molts casos, constitueixen el punt de partida en |'aprenentatge
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formal d'idiomes. En I'educaci6 primaria es parteix d'un estadi encara molt
elemental de la llengua estrangera, per la qual cosa, durant tota |'etapa, sera
imprescindible basar I'aprenentatge en els repertoris i experiencies de I'alumne,
facilitant aixi la seva participaci6é en actes de comunicacio senzills. Aixo inclou la
posada en practica d'activitats i estrategies comunicatives de comprensio,
produccid, interaccio i mediacid, entesa en aquesta etapa com l'activitat orientada
a facilitar la comprensié mutua i a processar i transmetre informacié basica i
senzilla. Aixi mateix, s'inicia també el procés de reflexi6 sobre el funcionament de
les llengues i es comencen a establir les relacions entre les diferents llengues dels
repertoris individuals de I'alumne. Les competéncies especifiques de l'area de
llengua estrangera també inclouen el foment de I'estima per la diversitat
linguistica, artistica i cultural entre I'alumne amb la finalitat que aprengui a
gestionar situacions comunicatives interculturals.

Els criteris d'avaluacio de |'area determinen el grau d'adquisicié de les
competencies especifiques per part dels alumnes, per la qual cosa s'hi presenten
vinculats. En la seva formulacié competencial es plantegen enunciant el procés o
capacitat que I'alumne ha d'adquirir, juntament amb el context o manera
d'aplicacid i Us d'aquest procés o capacitat. L'anivellament dels criteris d'avaluacié
esta basat en el Marc comu europeu de referencia per a les llengties (MCER),
encara que adequats a la maduresa i desenvolupament psicoevolutiu de I'alumne
de 'etapa d'educaci6 primaria.

Per part seva, els sabers basics relacionen els coneixements (saber), les destreses
(saber fer) i les actituds (saber ser) necessaris per a I'adquisicio de les
competencies especifiques de I'area, i afavoreixen I'avaluacié dels aprenentatges
a través dels criteris. S'estructuren en tres blocs. El bloc de comunicaci6 abasta els
sabers que és necessari mobilitzar per al desenvolupament de les activitats
comunicatives de comprensid, produccid, interaccio i mediacid, inclosos els
relacionats amb la cerca guiada d'informacio. El bloc de plurilingtisme integra els
sabers relacionats amb la capacitat de reflexionar sobre el funcionament de les
llenglies, amb la finalitat de contribuir a I'aprenentatge de la llengua estrangera i
a la millora de les llengties que conformen el repertori linguistic de I'alumnat.
Finalment, en el bloc d'interculturalitat s'agrupen els sabers sobre les cultures a
través de la llengua estrangera, i la seva estima com a oportunitat d'enriquiment i
desenvolupament d'actituds d'interes per coneixer i comprendre altres llengues,
varietats linguistiques i cultures.

L'enfocament, I'anivellament i la definici6 dels diferents elements del curriculum
estan plantejats a partir de les activitats de llengua i les competéncies que
estableix el Consell d'Europa en el MCER. Aquesta eina és peca clau per
determinar els diferents nivells de competéncia que I'alumne adquireix en les
diferents activitats i secunda també el seu procés d'aprenentatge, que s'entén
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com a dinamic i continuat, flexible i obert, i ha d'adequar-se a les seves
circumstancies, necessitats i interessos. S'espera que I'alumne sigui capag de
posar en funcionament tots els sabers basics en el si de situacions comunicatives
propies dels diferents ambits: personal, social i educatiu, i a partir de textos sobre
temes quotidians i de rellevancia per a I'alumne que incloguin aspectes
relacionats amb els Objectius de Desenvolupament Sostenible i els reptes i
desafiaments del segle XXI. D'acord amb I'enfocament orientat a I'accié que
planteja el MCER, que contribueix de manera significativa al disseny de
metodologies ecléctiques, el caracter competencial d'aquest curriculum convida al
professorat a crear tasques interdisciplinaries, contextualitzades, significatives i
rellevants, i a desenvolupar situacions d'aprenentatge a partir d'un tractament
integrat de les llengles i on es consideri a I'alumne com a agent social
progressivament autonom, i gradualment responsable del seu propi procés
d'aprenentatge, on es tinguin en compte els seus repertoris, interessos i
emocions, aixi com les seves circumstancies especifiques.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES

1. Comprendre el sentit general i la informacié especifica i predictible de
textos breus i senzills, expressats de manera clara i en la llengua
estandard, fent s de diverses estratégies i recorrent, quan sigui
necessari, a I'is de diferents tipus de suport, per desenvolupar el
repertori lingliistic i per respondre a necessitats comunicatives
quotidianes

La comprensié suposa rebre i processar informacid, la qual cosa comporta
I'enriquiment del repertori linguistic individual. En I'etapa de I'educacio6 primaria,
la comprensid és una destresa comunicativa que s'ha de desenvolupar a partir de
textos breus i senzills, orals, escrits i multimodals, sobre temes quotidians, de
rellevancia personal per a I'alumne, i expressats de manera clara i usant la llengua
estandard. La comprensio, en aquest nivell, implica entendre el sentit general i
informacioé especifica i predictible per satisfer necessitats comunicatives
relacionades amb prioritats immediates de I'alumne. Per aix0, s'han d'activar les
estrategies més adequades al desenvolupament psicoevolutiu i a les necessitats
de I'alumne, amb la finalitat de facilitar la comprensié de la informacié expressada
en els textos i d'entendre enunciats curts i senzills, amb ajuda, si fos necessari, de
diferents tipus de suport. Entre les estratégies de comprensié més utils per a
I'alumne hi ha el llenguatge no verbal, les imatges, la repetici6 o la relectura, aixi
com la transferencia i integracié dels coneixements, les destreses i les actituds de
les llenguies que conformen el seu repertori linguistic. Inclou la interpretacié de
formes de representacié basiques (escriptura, imatge, grafics, taules, sons,
gestos, etc.) aixi com la informacié contextual (elements extralinguistics) que els
permetin comprovar la hipotesi inicial sobre el sentit globals del text, aixi com
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plantejar hipotesis alternatives si fos necessari. A més d'aquestes estrategies, la
cerca d'informacid, en suports tant analogics com digitals, constitueix un métode
de gran utilitat per a la comprensio, perque permet contrastar, validar i sustentar
la informacid. Els processos de comprensio requereixen contextos dialdgics, que
afavoreixin la construccié d'un saber conjunt i que estimulin la identificacio de
prejudicis i estereotips de qualsevol tipus, aixi com l'interés genui per les
diferéncies i similituds culturals.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
perfil de sortida: CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

2. Produir textos senzills de manera comprensible i estructurada,
mitjancant I'is d'estratégies com la planificacié o la compensacié, per
expressar missatges breus relacionats amb necessitats immediates i
respondre a proposits comunicatius quotidians

La produccié compreén tant I'expressio oral com I'escrita i la multimodal. En
aquesta etapa, la produccio ha de donar lloc a la redaccid i I'exposicié de textos
breus i senzills, planificats, sobre temes quotidians i de rellevancia personal per a
I'alumne, i expressats amb creativitat i claredat. La producci6, en diversos formats
i suports, pot incloure en aquesta etapa I'exposici6 d'una petita descripci6 o
anecdota senzilla, una presentacio formal d'extensié breu o una narracio senzilla
de textos que expressin fets i sentiments quotidians, mitjancant eines digitals i
analogiques, aixi com la cerca guiada d'informacié a internet com a font de
documentacio. En el seu format multimodal, la producci6 inclou I'Us conjunt de
diferents recursos per produir significat (escriptura, imatge, el so, gestos, etc) i la
selecci6 guiada i I'aplicacié del més adequat en funcié de la tasca.

Les activitats vinculades amb la producci6 de textos compleixen funcions
importants en els ambits personal i educatiu i existeix un valor social i civic
concret que s'hi associa. La destresa en les produccions més formals en diferents
suports no s'adquireix de manera natural, siné que és producte del procés
d'aprenentatge. En aquesta etapa té lloc el primer acostament a les produccions
formals, la qual cosa suposa un aprenentatge guiat d'aspectes formals basics de
caire més linguiistic, sociolinguistic i pragmatic; de les expectatives i convencions
més comunes associades al génere emprat; d'eines senzilles de produccio; i del
suport utilitzat. Les estrategies que permeten la millora de la producci, tant
formal com informal, en I'educaci6 primaria comprenen, entre d'altres, la
planificacié i la compensacio a través del llenguatge verbal i no verbal.

Agquesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCECA4.
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3. Interactuar amb altres persones usant expressions quotidianes,
recorrent a estratégies de cooperacié i emprant recursos analogics i
digitals, per respondre a necessitats immediates del seu interés en
intercanvis comunicatius respectuosos amb les normes de cortesia

La interaccié implica dos o més participants en la construcci6 d'un discurs. Es
considera l'origen de la comunicacié i compren funcions interpersonals,
cooperatives i transaccionals. En la interaccié entren en joc la cortesia linguistica i
I'etiqueta digital, els elements verbals i no verbals de la comunicacié, aixi com
I'adequacié als diferents generes dialogics més frequents, tant orals com escrits i
multimodals, en contextos analogics i virtuals. En aquesta etapa de I'educacio
s'espera que els intercanvis d'informacié siguin breus i senzills i tractin temes
quotidians i predictibles, i de rellevancia personal per a I'alumne.

Aquesta competencia especifica és fonamental en I'aprenentatge, perque inclou
estrategies d'inici, manteniment o conclusié de converses basiques, aixi com
estrategies elementals per indicar que no s'ha entes el missatge i per sol-licitar
repeticié. A més, I'adquisicié de les normes i principis que regeixen la cortesia
linguistica i I'etiqueta digital prepara per a I'exercici d'una ciutadania democratica,
responsable, respectuosa, inclusiva, segura i activa.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3, CE1, CE3.

4. Intercedir en situacions predictibles, usant estratégies i coneixements
per processar i transmetre informacié basica i senzilla, amb la finalitat
de facilitar la comunicacié

La mediaci6 és I'activitat del llenguatge consistent a explicar i facilitar la
comprensié de missatges o textos a partir d'estrategies com la reformulaci6, de
manera oral o escrita. En la mediacio, I'alumne ha d'actuar com a agent social
encarregat de crear ponts i ajudar a construir o expressar missatges de manera
dialogica o expositiva, no sols entre llengues diferents, siné també entre diferents
modalitats o registres dins d'una mateixa llengua. En I'educacio primaria, la
mediacid esta orientada al processament i la transmissié d'informacié basica i
senzilla entre usuaris o a partir de textos sobre assumptes quotidians i de
rellevancia personal, coneguts previament per I'alumne, podent emprar tant
mitjans convencionals com aplicacions o plataformes virtuals per interpretar i
compartir continguts.

La mediacié afavoreix el desenvolupament del pensament estrategic de I'alumne,
en tant que suposa que aquest trii adequadament destreses i estratégies del seu
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repertori per aconseguir una comunicacio eficag, pero també per afavorir la
participacié propia i d'altres persones en entorns cooperatius d'intercanvis
d'informacio. Aixi mateix, implica reconeéixer els recursos disponibles i promoure
la motivacio dels altres i I'empatia, comprenent i respectant les diferents
motivacions, idees i circumstancies personals dels interlocutors. Per aix0, s'espera
gue els alumnes mostrin empatia i respecte com a elements clau per a una
adequada mediacié en aquest nivell.

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAAT, CPSAA3, CCEC1.

5. Reconeéixer i usar els repertoris lingtiistics personals entre diferents
llenglies, reflexionant sobre el seu funcionament i identificant les
estratégies i coneixements propis, per millorar la resposta a necessitats
comunicatives concretes en situacions conegudes

L'Us del repertori linguistic i la reflexioé sobre el seu funcionament estan vinculats
amb I'enfocament plurilingle de I'adquisicié de llengues. L'enfocament
plurilingUe parteix del fet que les experiéncies de I'alumne amb les llengues que
coneix serveixen de base per a I'ampliacié i millora de I'aprenentatge de llengues
noves i I'ajuden a desenvolupar i enriquir el seu repertori linguistic plurilingte i la
seva curiositat i sensibilitzacié cultural. En I'educacio primaria I'alumne s'inicia en
aquesta reflexié sobre les llengles i comencga a establir les relacions entre les
diferents llengles dels seus repertoris individuals, analitzant les seves
semblances i diferencies amb la finalitat d'ampliar els coneixements i estrategies
en les llengUes que els conformen. D'aquesta manera, s'afavoreix |'aprenentatge
de noves llengules i es millora la competéncia comunicativa. La reflexi6 sobre les
llengues i el seu funcionament implica que I'alumne entengui les seves relacions,
pero, a més, contribueix al fet que identifiqui les fortaleses i mancances propies
en el terreny linguistic i comunicatiu, prenent consciencia dels coneixements i
estrategies dels quals disposa. En aquest sentit, suposa també la posada en
marxa de destreses basiques per fer front a la incertesa, el sentit de la iniciativa i
la perseveranca en la consecucié dels objectius o la presa de decisions.

A més, el coneixement de diferents llengles permet reconeixer i apreciar la
diversitat linguistica de la societat com un aspecte quotidia i positiu. La seleccid,
configuracié i aplicacio dels dispositius i eines tant analdogiques com digitals per a
la construccié i integracié de nous continguts sobre el repertori linguistic propi
poden facilitar I'adquisicié i millora de I'aprenentatge d'altres llengules.

Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CP2, STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5, CE3.
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6. Apreciar i respectar la diversitat linguistica, cultural i artistica a partir de
la llengua estrangera identificant i valorant les diferéncies i semblances
entre llengiies i cultures, per aprendre a gestionar situacions
interculturals

NTHO®

La interculturalitat suposa experimentar la diversitat linguistica, cultural i artistica
de I'entorn, reconeixent-la i valorant-la com a font de riquesa social. En I'educacié
primaria, la interculturalitat, que afavoreix I'entesa amb els altres, mereix una
atencié especifica perqué, a diferéncia d'altres aspectes, és probable que no es
trobi amb I'experiéncia prévia de I'alumne i que la seva percepcio estigui
distorsionada pels estereotips i constitueixi I'origen de certs tipus de
discriminacio. El reconeixement, I'estima i la valoracié de la diversitat han de
permetre a I'alumne aprendre a gestionar situacions interculturals quotidianes.

La consciéncia de la diversitat proporciona a I'alumne la possibilitat de relacionar
diferents cultures. A més, estableix les bases per al desenvolupament d'una
sensibilitat artistica i cultural, i la capacitat d'identificar i utilitzar una gran varietat
d'estrategies que li permetin establir relacions amb persones d'altres cultures. Les
situacions interculturals que es poden plantejar en I'etapa de I'educacié primaria
durant I'ensenyament de la llengua estrangera permeten a I'alumne obrir-se a
noves experiencies, idees, societats i cultures, mostrant interés i respecte cap allo
gue és diferent; relativitzar la propia perspectiva; a més de distanciar-se i rebutjar
les actituds sustentades sobre qualsevol tipus de discriminacio6 o reforg
d'estereotips, mostrant interes per comprendre elements culturals i linguistics
basics que fomentin la convivéncia pacifica, el respecte pels altres, la sostenibilitat
i I'exercici de la ciutadania democratica.

Aquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL5, CP3, CPSAAT, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1.

PRIMER CICLE
Criteris d'avaluacié
Competencia especifica 1

1.1. Reconeixer i interpretar paraules i expressions habituals en textos orals,
escrits i multimodals breus i senzills sobre temes frequients i quotidians de
rellevancia personal i proxims a la seva experiencia, expressats de manera
comprensible, clara, senzilla i directa, i en llengua estandard.

1.2. Seleccionar i aplicar de forma guiada estratégies elementals en situacions
comunicatives quotidianes i de rellevancia per a I'alumne amb la finalitat de
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captar la idea global i identificar elements especifics amb ajuda d'elements
lingUistics i no linguistics del context i el cotext.

Competencia especifica 2

2.1

2.2.

2.3.

Expressar oralment frases curtes i senzilles amb informacié basica sobre
assumptes quotidians i de rellevancia per a I'alumne, utilitzant de forma
guiada recursos verbals i no verbals, recorrent a models i estructures
préviament presentats i parant esment al ritme, I'accentuacié i I'entonacio.
Escriure paraules, expressions conegudes i frases a partir de models i amb
una finalitat especifica, a través d'eines analogiques i digitals, usant lexic i
estructures elementals sobre assumptes quotidians i de rellevancia personal
per a l'alumne.

Seleccionar i aplicar de forma guiada estratégies basiques per produir
missatges breus i senzills adequats a les intencions comunicatives usant, amb
ajuda, recursos i suports fisics o digitals en funcié de les necessitats de cada
moment.

Competéncia especifica 3

3.1

3.2.

Participar, de forma guiada, en situacions interactives elementals sobre
temes quotidians, preparades préviament, a través de diversos suports, amb
I'ajut de recursos com ara la repeticio, el ritme pausat o el llenguatge no
verbal, i amb empatia.

Seleccionar i utilitzar, de forma guiada i en entorns proxims, estrategies
elementals per saludar, acomiadar-se i presentar-se; expressar missatges
senzills i breus; i formular i contestar preguntes basiques per a la
comunicacio.

Competencia especifica 4

4.1.

Interpretar i explicar informaci6 guiada, informacio6 basica de conceptes,
comunicacions i textos breus i senzills en situacions en les quals atendre la
diversitat, mostrant empatia i interes pels interlocutors i pels problemes
d'enteniment en el seu entorn immediat, amb I'ajut de diversos recursos i
suports.

Competéncia especifica 5

5.1.
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Comparar i contrastar similituds i diferéncies evidents entre diferents
llengles reflexionant, de forma guiada, sobre aspectes elementals del seu
funcionament.
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G 5.2. Identificar i aplicar, de forma guiada, coneixements i estratégies de millora de
@) la seva capacitat de comunicar i d'aprendre la llengua estrangera, amb suport
I d'altres participants i de suports analogics i digitals.

B 5.3. Identificar i explicar, de manera guiada, progressos i dificultats element en el
/ proceés d'aprenentatge de la llengua estrangera.

Competéncia especifica 6

6.1. Mostrar interes per la comunicaci6 intercultural, identificant i analitzant, de
forma guiada, les discriminacions, els prejudicis i els estereotips més comuns,
en situacions quotidianes i habituals.

6.2. Reconeixer i apreciar la diversitat linguistica i cultural relacionada amb la
llengua estrangera, mostrant interés per coneixer els seus elements culturals
i linguistics elementals.

Sabers basics

A. Comunicaci6

— Autoconfianga en I'Us de la llengua estrangera.

— Iniciacio a les estrategies elementals per a la comprensié i la producci6 de
textos orals, escrits i multimodals breus, senzills i contextualitzats.

— Funcions comunicatives elementals adequades a I'ambit i al context: saludar,
acomiadar-se, presentar i presentar-se; identificar les caracteristiques de
persones, objectes i llocs; respondre a preguntes concretes sobre questions
qguotidianes; expressar el temps, la quantitat i I'espai.

— Models contextuals elementals en la comprensié i produccié de textos orals,
escrits i multimodals, breus i senzills, com ara felicitacions, notes, llistats o
avisos.

— Unitats lingUistiques elementals i significats associats a aquestes estructures
com ara expressio de l'entitat i les seves propietats, quantitat i nimero,
afirmacio, exclamacio, negacio, interrogacio.

— Lexic elemental i d'interes per als alumnes relatiu a relacions interpersonals
basiques, habitatge, llocs i entorns proxim.

— Iniciacio a patrons sonors i accentuals elementals.

— Iniciaci6 a convencions ortografiques elementals.

— Convencions i estrategies conversacionals elementals, en format sincron o
asincron, per iniciar, mantenir i acabar la comunicacio, prendre i cedir la
paraula, preguntar i respondre, etc.

— Eines analdgiques i digitals elementals per a la comprensio i producci6 oral,
escrita i multimodal.

B. Plurilinglisme
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Estratégies i técniques elementals de deteccié de les manques comunicatives
i les limitacions derivades del nivell de competéncia en la llengua estrangerai
en la resta de llengUes del repertori linguistic propi.

Iniciacié a les estrategies elementals per identificar i utilitzar unitats
linguistiques (léxic, morfosintaxis, patrons sonors, etc.) a partir de la
comparacio de les llengues i varietats que conformen el repertori linguistic
personal.

Interculturalitat

La llengua estrangera com a mitja de comunicacié i relacié amb persones
d'altres paisos.

Aspectes socioculturals i sociolinguistics elementals i més significatius relatius
als costums i la vida quotidiana en paisos on es parla la llengua estrangera.
Iniciaci6 a les estrategies basiques d'Us comu per entendre i apreciar la
diversitat linguistica, cultural i artistica, atenent valors ecologics, socials i
democratics.

Iniciaci6 a les estrategies basiques de detecci6 d'usos discriminatoris del
llenguatge verbal i no verbal.

SEGON CICLE

Criteris d'avaluacioé

Competencia especifica 1

1.1.

1.2.

Reconeixer i interpretar el sentit global, aixi com paraules i frases previament
indicades en textos orals, escrits i multimodals breus i senzills sobre temes
frequents i quotidians de rellevancia personal i proxims a la seva experiéncia,
aixi com de textos de ficcié adequats al nivell de desenvolupament dels
alumnes, expressats de manera comprensible, clara i en llengua estandard a
través de diferents suports.

Seleccionar i aplicar de forma guiada estrategies adequades en situacions
comunicatives quotidianes i de rellevancia per als alumnes per captar el sentit
global i processar informacions explicites en textos breus i senzills sobre
temes familiars.

Competencia especifica 2

2.1.

C.del Ter, 16
07009 Palma
Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es

Expressar oralment frases curtes amb informaci6 basica sobre assumptes
quotidians i de rellevancia per als alumnes, utilitzant de forma guiada
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recursos verbals i no verbals, parant esment al ritme, I'accentuacié i
I'entonacio.

2.2. Redactar textos molt breus i senzills, amb adequacié a la situacio
comunicativa proposada, a partir de models i a través d'eines analogiques i
digitals, usant estructures i lexic elemental sobre assumptes quotidians i de
rellevancia personal per a I'alumne.

2.3. Seleccionar i aplicar de forma guiada estrategies per produir missatges breus
i senzills adequats a les intencions comunicatives usant, amb ajuda, recursos i
suports fisics o digitals en funci6 de les necessitats de cada moment.

Competencia especifica 3

3.1. Participar en situacions interactives breus i senzilles sobre temes quotidians,
de rellevancia personal i proxims a la seva experiencia, preparades
préviament, a través de diversos suports, amb I'ajut de recursos com ara la
repeticio, el ritme pausat o el lenguatge no verbal, i mostrant empatia i
respecte per la cortesia linguistica i I'etiqueta digital.

3.2. Seleccionar i utilitzar, de forma guiada i en situacions quotidianes, estrategies
elementals per saludar, acomiadar-se i presentar-se; expressar missatges
breus; i formular i contestar preguntes senzilles.

Competéncia especifica 4

4.1. Interpretar i explicar textos, conceptes i comunicacions breus i senzilles, de
forma guiada, en situacions en les quals atendre la diversitat, mostrant
empatia i interes pels interlocutors i pels problemes d'enteniment en el seu
entorn més proxim, amb I'ajut de diversos recursos i suports.

4.2. Seleccionar i aplicar, de forma guiada, estratégies elementals que ajudin a
crear ponts i facilitin la comprensié i produccio6 d'informacié i la comunicacio,
usant, amb ajuda, recursos i suports fisics o digitals en funcié de les
necessitats de cada moment.

Competéncia especifica 5

5.1. Comparar i contrastar les similituds i diferencies entre diferents llengues
reflexionant, de forma guiada, sobre aspectes basics del seu funcionament.

5.2. Utilitzar i diferenciar, de forma guiada, els coneixements i estrategies de
millora de la seva capacitat de comunicar i d'aprendre la llengua estrangera,
amb suport d'altres participants i de suports analogics i digitals.

5.3. Registrar i aplicar, de manera guiada, els progressos i dificultats elementals
en el procés d'aprenentatge de la llengua estrangera, reconeixent els
aspectes que ajuden a millorar i participant en activitats d'autoavaluacié i
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coavaluacio, com les que es proposen en el Portfolio Europeu de les Llengtes
(PEL).

Competencia especifica 6

Actuar amb respecte en situacions interculturals, identificant i comparant
semblances i diferéncies elementals entre llengles i cultures, i mostrant
rebuig enfront de discriminacions, prejudicis i estereotips de qualsevol tipus
en contextos comunicatius quotidians i habituals.

Reconeixer i apreciar la diversitat linguistica, cultural i artistica propia de
paisos on es parla la llengua estrangera com a font d'enriquiment personal,
mostrant interés per comprendre elements culturals i linguistics elementals i
habituals que fomentin la convivencia pacifica i el respecte pels altres.
Seleccionar i aplicar, de forma guiada, estrategies basiques per entendre i
apreciar els aspectes més rellevants de la diversitat linguistica, cultural i
artistica.

Sabers basics

A.
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Comunicacié

Autoconfianga. L'error com a instrument de millora.

Estrategies basiques per a la comprensié i la producci6 de textos orals, escrits
i multimodals breus, senzills i contextualitzats.

Coneixements, destreses i actituds que permeten iniciar-se en activitats de
mediacio en situacions quotidianes basiques.

Funcions comunicatives basiques adequades a I'ambit i al context: saludar,
acomiadar-se, presentar i presentar-se; descriure persones, objectes i llocs;
situar esdeveniments en el temps; situar objectes, persones i llocs en l'espai;
demanar i intercanviar informacié sobre questions quotidianes; descriure
rutines; donar indicacions i instruccions; expressar la pertinenca i la quantitat.
Models contextuals i géneres discursius basics en la comprensio, produccid i
coproduccié de textos orals, escrits i multimodals, breus i senzills, literaris i no
literaris: caracteristiques i reconeixement del context, organitzacié i
estructuracio segons l'estructura interna.

Unitats linguistiques basiques i significats associats a aquestes unitats com
ara expressio de I'entitat i les seves propietats, quantitat i nimero, I'espai i les
relacions espacials, el temps, I'afirmacio, la negacio, la interrogacio i
I'exclamacio, relacions logiques elementals.

Lexic basic i d'interés per als alumnes relatiu a identificacié personal,
relacions interpersonals proximes, llocs i entorns proxims, oci i temps lliure,
vida quotidiana.
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Patrons sonors, accentuals, ritmics i d'entonacioé basics i funcions
comunicatives generals associades a aquests patrons.

Convencions ortografiques basiques i significats associats als formats i
elements grafics.

Convencions i estratégies conversacionals basiques, en format sincron o
asincron, per iniciar, mantenir i acabar la comunicacié, prendre i cedir la
paraula, demanar i donar aclariments i explicacions, comparar, contrastar,
col-laborar, etc.

Recursos per a l'aprenentatge i estrategies elementals per a la recerca guiada
d'informaci6é en mitjans analogics i digitals.

Propietat intel-lectual de les fonts consultades i continguts emprats.

Eines analdgiques i digitals basiques per a la comprensiod, produccié i
coproduccié oral, escrita i multimodal; i plataformes virtuals d'interaccio,
cooperacio i col-laboracié educativa.

Plurilinguisme

Estrategies i téecniques de compensacié de les manques comunicatives per
respondre a una necessitat elemental, malgrat les limitacions derivades del
nivell de competencia en la llengua estrangera i en les llengties del repertori
lingUistic propi.

Estrategies basiques d'Us comu per identificar, retenir, recuperar i utilitzar
unitats linguistiques (léxic, morfosintaxi, patrons sonors, etc.) a partir de la
comparacio de les llengues i varietats que conformen el repertori linguistic
propi.

Iniciacié a estrategies i eines basiques d'autoavaluacio i coavaluacio,
analogiques i digitals, individuals i cooperatives.

Lexic i expressions elementals per comprendre enunciats sobre la
comunicacio, la llengua i I'aprenentatge (metallenguatge).

Interculturalitat

La llengua estrangera com a mitja de comunicacio i relacié amb persones
d'altres paisos, com a mitja per coneixer cultures i maneres de vida diferents.
Interés en la participacié en intercanvis comunicatius planificats, a través de
diferents mitjans, amb estudiants de la llengua estrangera.

Aspectes socioculturals i sociolinguistics més significatius relatius als costums,
la vida quotidiana i les relacions interpersonals basiques en paisos on es parla
la llengua estrangera.

Estrategies basiques d'Us comu per entendre i apreciar la diversitat
linglistica, cultural i artistica, a partir de valors ecosocials i democratics.
Estrategies basiques d'us comu de deteccié d'usos discriminatoris del
llenguatge verbal i no verbal.
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TERCER CICLE

Criteris d'avaluacioé

Competencia especifica 1

Reconeixer, interpretar i analitzar el sentit global, aixi com paraules i frases
especifiques de textos orals, escrits i multimodals breus i senzills sobre temes
frequents i quotidians de rellevancia personal i ambits proxims a la seva
experiencia, aixi com de textos literaris adequats al nivell de
desenvolupament de I'alumne, expressats de manera comprensible, claraien
llengua estandard a través de diferents suports.

Seleccionar, organitzar i aplicar de forma guiada estrategies i coneixements
adequats en situacions comunicatives quotidianes i de rellevancia per als
alumnes per captar el sentit global i processar informacions explicites en
textos diversos.

Competéncia especifica 2

Expressar oralment textos breus i senzills, previament preparats, sobre
assumptes quotidians i de rellevancia per als alumnes, utilitzant de forma
guiada recursos verbals i no verbals, i usant formes i estructures basiques i
d'us frequent propies de la llengua estrangera.

Organitzar i redactar textos breus i senzills, préeviament preparats, amb
adequacio a la situacié comunicativa proposada, a través d'eines analogiques
i digitals, i usant estructures i léxic basic d'Us comu sobre assumptes
quotidians i freqUents, de rellevancia personal per a I'alumne i proxims a la
seva experiencia.

Seleccionar, organitzar i aplicar de forma guiada coneixements i estrategies
per preparar i produir textos adequats a les intencions comunicatives, les
caracteristiques contextuals i la tipologia textual, usant, amb ajuda, recursos
fisics o digitals en funcié de la tasca i les necessitats de cada moment.

Competencia especifica 3

G

O

I

B

/
1.1.
1.2.
2.1.
2.2.
2.3.
3.1.
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Planificar i participar en situacions interactives breus i senzilles sobre temes
quotidians, de rellevancia personal i proxims a la seva experiéncia, a través de
diversos suports, secundant-se en recursos com ara la repeticio, el ritme
pausat o el llenguatge no verbal, i mostrant empatia i respecte per la cortesia
linguistica i I'etiqueta digital, aixi com per les diferents necessitats, idees i
motivacions dels interlocutors.
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3.2. Seleccionar, organitzar i utilitzar, de forma guiada i en situacions quotidianes,
estrategies elementals per saludar, acomiadar-se i presentar-se; formular i
contestar preguntes senzilles; expressar missatges, i iniciar i acabar la
comunicacio.

NTHO®

Competencia especifica 4

4.1. Inferir i explicar textos, conceptes i comunicacions breus i senzilles, de forma
guiada, en situacions en les quals atendre la diversitat, mostrant respecte i
empatia pels interlocutors i per les llengues emprades, i interés per participar
en la soluci6 de problemes intercomprensio i d'enteniment en el seu entorn
proxim amb l'ajut de diversos recursos i suports.

4.2. Seleccionar i aplicar, de forma guiada, estratégies basiques que ajudin a crear
ponts i facilitin la comprensid i produccié d'informacié i la comunicacio,
adequades a les intencions comunicatives, usant, amb ajuda, recursos i
suports fisics o digitals en funci6 de les necessitats de cada moment.

Competencia especifica 5

5.1. Comparar i contrastar les similituds i diferencies entre diferents llengues
reflexionant de manera progressivament autonoma sobre aspectes basics del
seu funcionament.

5.2. Utilitzar i diferenciar de forma progressivament autonoma els coneixements i
estrategies de millora de la seva capacitat de comunicar i d'aprendre la
llengua estrangera, amb suport d'altres participants i de suports analogics i
digitals.

5.3. Registrar i utilitzar, de manera guiada, els progressos i dificultats en el procés
d'aprenentatge de la llengua estrangera, reconeixent els aspectes que ajuden
a millorar i realitzant activitats d'autoavaluacio i coavaluacio, com les que es
proposen en el Portfolio Europeu de les Llengues (PEL) o en un diari
d'aprenentatge.

Competéncia especifica 6

6.1. Actuar amb estima i respecte en situacions interculturals, construint vincles
entre les diferents llengUes i cultures, i mostrant rebuig davant qualsevol
mena de discriminacié, prejudici i estereotip en contextos comunicatius
quotidians i habituals.

6.2. Acceptar i respectar la diversitat linguistica, cultural i artistica propia de paisos
on es parla la llengua estrangera com a font d'enriquiment personal,
mostrant interés per comprendre elements culturals i linguistics basics que
fomentin la sostenibilitat i la democracia.
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6.3. Seleccionar i aplicar, de forma guiada, estrategies basiques per entendre i

apreciar la diversitat linguistica, cultural i artistica.

Sabers basics

Comunicacié

Autoconfianga. L'error com a instrument de millora.

Estrateégies basiques per a la comprensio, la planificacié i la produccié de
textos orals, escrits i multimodals breus, senzills i contextualitzats.
Coneixements, destreses i actituds que permeten iniciar-se en activitats de
mediacio en situacions quotidianes basiques.

Funcions comunicatives basiques adequades a I'ambit i al context: saludar,
acomiadar-se, presentar i presentar-se; descriure persones, objectes i llocs;
situar esdeveniments en el temps; situar objectes, persones i llocs en I'espai;
demanar i intercanviar informacié sobre questions quotidianes; descriure
rutines; donar indicacions i instruccions; expressar la pertinenca i la quantitat.
Models contextuals i géneres discursius basics en la comprensio, produccio i
coproduccié de textos orals, escrits i multimodals, breus i senzills, literaris i no
literaris: caracteristiques i reconeixement del context, organitzacié i
estructuracio segons l'estructura interna.

Unitats linguistiques basiques i significats associats a aquestes unitats com
ara expressio de I'entitat i les seves propietats, quantitat i nimero, I'espai i les
relacions espacials, el temps, I'afirmacio, la negacid, la interrogacio i
I'exclamacio, relacions logiques elementals.

Lexic basic i d'interes per als alumnes, relatiu a identificacié personal,
relacions interpersonals proximes, llocs i entorns proxims, oci i temps lliure,
vida quotidiana.

Patrons sonors, accentuals, ritmics i d'entonacié basics, i funcions
comunicatives generals associades a aquests patrons.

Convencions ortografiques basiques i significats associats als formats i
elements grafics.

Convencions i estrategies conversacionals basiques, en format sincron o
asincron, per iniciar, mantenir i acabar la comunicacio, prendre i cedir la
paraula, demanar i donar aclariments i explicacions, comparar i contrastar,
col-laborar, etc.

Recursos per a l'aprenentatge i estrategies per a la cerca guiada d'informacio
en mitjans analogics i digitals.

Propietat intel-lectual de les fonts consultades i continguts utilitzats.

Eines analdgiques i digitals basiques per a la comprensid, producci6 i
coproduccié oral, escrita i multimodal; i plataformes virtuals d'interaccio,
cooperacié i col-laboracié educativa (aules virtuals, videoconferéncies, eines
digitals col-laboratives...) per a I'aprenentatge, la comunicacié i el
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desenvolupament de projectes amb parlants o estudiants de la llengua
estrangera.

PlurilingUisme

Estrategies i téecniques de compensacio de les manques comunicatives per
respondre eficagment a una necessitat concreta, malgrat les limitacions
derivades del nivell de competéncia en la llengua estrangera i en les altres
llengles del repertori linguistic propi.

Estrategies basiques per identificar, organitzar, retenir, recuperar i utilitzar
unitats linguistiques (léxic, morfosintaxi, patrons sonors, etc.) a partir de la
comparacio de les llengues i varietats que conformen el repertori linguistic
personal.

Estrategies i eines basiques d'autoavaluacio i coavaluacio, analogiques i
digitals, individuals i cooperatives.

Lexic i expressions basiques per comprendre enunciats sobre la comunicacid,
la llengua, I'aprenentatge i les eines de comunicacio i aprenentatge
(metallenguatge).

Comparacié elemental entre llengues a partir d'elements de la llengua
estrangera i altres llengUes: origen i parentius.

Interculturalitat

La llengua estrangera com a mitja de comunicacié i relacié amb persones
d'altres paisos, com a manera d'accedir a nova informacié i com a mitja per
coneixer cultures i maneres de vida diferents.

Valoraci6 positiva i interés per establir contactes i comunicar-se a través de
diferents mitjans amb parlants o estudiants de la llengua estrangera.
Aspectes socioculturals i sociolinguistics basics relatius als costums, la vida
quotidiana i les relacions interpersonals, convencions socials basiques d'us
comu, llenguatge no verbal, cortesia linguistica i etiqueta digital propies de
paisos on es parla la llengua estrangera.

Estrategies basiques per entendre i apreciar la diversitat linguistica, cultural i
artistica, a partir de valors ecosocials i democratics.

Estrategies de detecci6 d'usos discriminatoris del llenguatge verbal i no
verbal.

MATEMATIQUES

Les matematiques, presents en practicament totes les activitats humanes, tenen
un marcat caracter instrumental que les vincula amb la majoria de les arees de
coneixement: les ciéncies de la naturalesa, I'enginyeria, la tecnologia, les ciéncies
socials i fins i tot I'art o la musica. A més, les matematiques posseeixen un valor
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propi, constitueixen un conjunt d'idees i maneres d'actuar que permeten coneixer
i estructurar la realitat, analitzar-la i obtenir informaci6 nova i conclusions que
inicialment no estaven explicites. Les matematiques integren caracteristiques com
el domini de I'espai, el temps, la proporcio, I'optimitzacié de recursos, I'analisi de
la incertesa o el maneig de la tecnologia digital; i promouen el raonament,
I'argumentacid, la comunicacié, la perseveranca, la presa de decisions o la
creativitat. D'altra banda, en el moment actual, cobren especial interés elements
relacionats amb el maneig de dades i informacié i el pensament computacional
que proporcionen instruments eficacos per afrontar el nou escenari que
plantegen els reptes i desafinaments del segle XXI. En aquest sentit, les
matematiques juguen un paper essencial davant els actuals desafiaments socials i
mediambientals als quals els alumnes hauran d'enfrontar-se en el seu futur, com
a instrument per analitzar i comprendre millor I'entorn proxim i global, els
problemes socials, economics, cientifics i ambientals i per avaluar modes de
soluci6 viables, contribuint de forma directa als Objectius de Desenvolupament
Sostenible plantejats per les Nacions Unides.

En consequencia amb tot 'anterior, la proposta curricular de I'area de
matematiques en educacio primaria estableix uns ensenyaments minims amb les
quals es persegueix aconseguir, d'una banda, el desenvolupament maxim de les
potencialitats en tots els alumnes des d'una perspectiva inclusiva,
independentment de les seves circumstancies personals i socials; i, d'altra banda,
I'alfabetitzacié matematica, és a dir, I'adquisicié dels coneixements, les destreses i
actituds, aixi com els instruments necessaris per aplicar la perspectiva i el
raonament matematics en la formulacié d'una situacio-problema, seleccionar les
eines adequades per a la seva resolucio, interpretar les solucions en el context i
prendre decisions estrateégiques. Aquesta comprensié de les matematiques
ajudara l'alumne a emetre judicis fonamentats i a prendre decisions, destreses
imprescindibles en la seva formacié com a ciutadans compromesos i reflexius
capacos d'enfrontar els desafiaments del segle XXI.

El desenvolupament curricular de I'area s'orienta a la consecucié en els objectius
generals de I'etapa, aixi com al desenvolupament i I'adquisicié de les
competencies clau conceptualitzades en el Perfil de sortida que els alumnes han
d'aconsequir en finalitzar I'etapa d'educacié primaria. Per tot aixo, tant els
objectius de I'etapa com els descriptors que formen part del Perfil de han
constituit el marc de referéncia per a la definicié de les competéncies especifiques
de l'area.

Les competencies especifiques, que es relacionen entre si constituint un tot
interconnectat, s'organitzen en cinc eixos fonamentals: resoluci6é de problemes,
raonament i prova, connexions, comunicacio i representacio, i destreses
socioafectives. A més, orienten els processos i principis metodologics que han de
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dirigir I'ensenyament i I'aprenentatge de les matematiques i afavoreixen
I'enfocament interdisciplinari i la innovacio. La resolucié de problemes, que
constitueix el primer dels eixos esmentats, s’ha d'afavorir no sols com a
competencia especifica de I'area, sind com a metode per al seu aprenentatge. La
resolucié de problemes és una activitat present en la vida diaria i a través de la
qual es posen en acci6 altres eixos de I'area com el raonament i el pensament
computacional, la representacio d'objectes matematics i el maneigila
comunicacio a través del llenguatge matematic.

Tant els criteris d'avaluacié com els sabers basics, graduats a través dels cicles, es
vertebren al voltant de les competéncies especifiques. Aquesta progressid, que
parteix d'entorns molt proxims i manipulatius que connecten amb I'etapa
d'educacio infantil, facilita la transicié cap a aprenentatges més formals i afavoreix
el desenvolupament de la capacitat de pensament abstracte en I'educacié
secundaria.

L'adquisicié de les competencies especifiques constitueix la base per a I'avaluacio
dels alumnes i es valora a través dels criteris d'avaluacio. No existeix una
vinculacié univoca i directa entre criteris d'avaluacié i sabers basics, les
competencies especifiques s'han d'avaluar a través de la posada en acci6 de
diferents sabers, proporcionant la flexibilitat necessaria per establir connexions
entre ells.

Els sabers basics s'estructuren entorn del concepte de sentit matematic i
s'organitzen en dues dimensions, cognitiva i afectiva, que integren coneixements,
destreses i actituds dissenyats d'acord amb el desenvolupament evolutiu de
I'alumne. L'ordre d’aparicié d’aquests sentits no comporta cap prioritat.

El sentit numeéric es caracteritza pel desenvolupament de destreses i maneres de
pensar basats en la comprensio, la representacio i I'Us flexible de nUmeros i
operacions per orientar la presa de decisions, per exemple.

El sentit de la mesura es caracteritza per la comprensié i comparaci6 d'atributs
dels objectes del mén natural. Entendre i triar les unitats adequades per estimar,
mesurar i comparar; utilitzar instruments adequats per realitzar mesuraments; i
comprendre les relacions entre magnituds utilitzant I'experimentacié son els seus
elements centrals.

El sentit espacial és fonamental per comprendre i apreciar els aspectes
geometrics del mén. Esta constituit per la identificacid, representacio i
classificacio de formes, el descobriment de les seves propietats i relacions, la
descripcié dels seus moviments i el raonament amb elles.
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El sentit algebraic proporciona el llenguatge en el qual es comuniquen les
matematiques. Engloba els sabers relacionats amb el reconeixement de patrons i
les relacions entre variables, I'expressié de regularitats o la modelitzaci6 de
situacions amb expressions simboliques. Per raons organitzatives, s'ha inclos el
model matematic i el pensament computacional dins d'aquest sentit, encara que
son dos processos que han de treballar-se al llarg del desenvolupament de tota
I'area de matematiques.

El sentit estocastic s'orienta cap al raonament i la interpretaci6é de dades i la
valoracié critica, aixi com la presa de decisions a partir d'informacié estadistica.
També compren els sabers vinculats amb la comprensi6 i la comunicaci6 de
fenomens aleatoris en situacions de la vida quotidiana.

El sentit socioafectiu integra coneixements, destreses i actituds essencials per
entendre les emocions. Manejar-les correctament millora el rendiment de
I'alumne en matematiques, en combat actituds negatives, contribueix a erradicar
idees preconcebudes relacionades amb el génere o el mite del talent innat
indispensable i promou I'aprenentatge actiu. Per aix0 es proposa normalitzar
I'error com a part de 'aprenentatge, fomentar el dialeg i donar a conéixer a
I'alumne les contribucions de les dones i els homes en les matematiques al llarg
de la historia i en I'actualitat.

L'area ha de tractar-se de manera experiencial, tot concedint especial rellevancia
a la manipulacié, especialment en els primers nivells, i impulsant progressivament
la utilitzacié continua de recursos digitals, proposant als alumnes situacions
d'aprenentatge que propiciin la reflexi6, el raonament, I'establiment de
connexions, la comunicacio i la representacio. De la mateixa manera, es recomana
combinar diferents metodologies didactiques, que afavoreixin unes
matematiques inclusives i la motivacio per aprendre i, a més a més, generin en
I'alumne la curiositat i la necessitat per adquirir els coneixements, destreses i
actituds de l'area. Les metodologies actives sén especialment adequades en un
enfocament competencial, ja que permeten construir el coneixement i dinamitzar
I'activitat d'aula mitjancant l'intercanvi d'idees. Les situacions d’aprenentatge
faciliten la interdisciplinarietat i afavoreixen la reflexid, la critica, I'elaboracio
d'hipotesis i la tasca investigadora.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES
1. Interpretar situacions de la vida quotidiana, proporcionant una

representacié matematica d'aquestes mitjancant conceptes, eines i
estratéegies per analitzar la informacié més rellevant
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La comprensié d'una situacié problematitzada en la qual s'intervé des de I'ambit
matematic és sempre el primer pas cap a la seva resoluci6. Una bona
representacio o visualitzacio del problema ajuda a la seva interpretacid, aixi com a
la identificacio de les dades i les relacions més rellevants. La comprensi6 de
situacions problematitzades no se realitza inicament sobre en I'enteniment de
missatges verbals escrits, sind que inclou també els missatges orals; els missatges
visuals a través de dibuixos, imatges o fotografies; o situacions quotidianes o
missatges amb materials manipulatius concrets que suposin un repte. Amb aixo,
es persegueix que I'alumne comprengui I'entorn proxim, i es pretén dotar-lo
d'eines que li permetin establir una correcta representacié del mon que I'envolta i
afrontar i resoldre les situacions problematiques que se li presentin, tant a I'escola
com en la seva vida diaria.

Els contextos en la resolucié de problemes proporcionen un ampli ventall de
possibilitats per a la integracié de les diferents experiencies i aprenentatges dels
alumnes, aixi com de les diferents competencies amb una perspectiva global,
fomentant el respecte mutu i la cooperacio entre iguals amb especial atencié a la
igualtat de génere, la inclusi6 i la diversitat personal i cultural. Aquests contextos
hauran de ser variats i incloure, almenys, el personal, I'escolar, el social, el cientific
i I'numanistic. Ofereixen una oportunitat per integrar les vuit competéncies clau i
incloure el plantejament dels grans problemes mediambientals i socials del nostre
mon o problemes de consum responsable en la seva realitat proxima, fomentant
que l'alumne se'n faci particip i desenvolupi l'actitud necessaria per implicar-se
activament en el seu futur.

Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: STEM1, STEM2, STEM4, CD2, CPSAAS5, CE1, CE3, CCEC4.

2. Resoldre situacions problematitzades, aplicant diferents técniques,
estratégies i formes de raonament, per explorar diferents maneres de
conducta, obtenir solucions i assegurar la seva validesa des d'un punt de
vista formal i en relacié amb el context plantejat

La resolucié de problemes constitueix una part fonamental de I'aprenentatge de
les matematiques: com a objectiu en si mateix i com a eix metodologic per a la
construccio del coneixement matematic.

Com a objectiu en si mateix, entren en joc diferents estrategies per obtenir les
possibles solucions: analogia, assaig i error, resoluci6 inversa, tempteig,
descomposicid en problemes més senzills... Coneixer una varietat d'estrategies
permet tractar amb seguretat els reptes i facilita I'establiment de connexions. Les
estratégies no han de centrar-se Unicament en la resolucié aritmeética, siné que
també es facilitaran situacions que puguin ser resoltes a través de la manipulacié
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de materials, el disseny de representacions grafiques o I'argumentacié verbal.
L'elecci6 de I'estrategia i la seva periodica revisié durant la resolucié del problema
implica prendre decisions, anticipar la resposta, seqguir les pautes establertes,
assumir riscos i transformar I'error en una oportunitat d'aprenentatge. Com a eix
metodologic proporciona noves connexions entre els coneixements de I'alumne,
construint aixi nous significats i coneixements matematics.

Assegurar la validesa de les solucions suposa raonar sobre el procés seguit i
avaluar-les quant a la seva correccié6 matematica. No obstant aixd, també ha de
fomentar-se la reflexié critica sobre I'adequacio6 de les solucions al context
plantejat i les implicacions que tindrien des de diversos punts de vista (consum
responsable, salut, medi ambient, etc.).

Aquesta competeéncia especifica es connecta amb els seglients descriptors del
Perfil de sortida: STEM1, STEM2, CPSAA4, CPSAAS, CE3.

3. Explorar, formular i comprovar conjectures senzilles o plantejar
problemes de tipus matematic en situacions basades en la vida
quotidiana de forma guiada, reconeixent el valor del raonament i
I'argumentacié per contrastar la seva validesa, integrar i comprendre
nou coneixement

El raonament i el pensament analitic incrementen la percepcié de patrons,
estructures i regularitats, aixi com I'observacio i identificacié de caracteristiques,
relacions i propietats d'objectes que permeten formular conjectures o afirmacions
tant en contextos quotidians com en situacions matematiques, desenvolupant
idees, explorant fenomens, argumentat conclusions i generant nous
coneixements. L'analisi matematica contribueix, per tant, al desenvolupament del
pensament critic, ja que implica analitzar i aprofundir en la situacié o problema,
explorar-ho des de diferents perspectives, plantejar les preguntes adequades i
ordenar les idees de manera que tinguin sentit.

Aconseguir que l'alumne detecti elements matematics en I'entorn que I'envolta o
en situacions de la seva vida quotidiana, plantejant-se preguntes o formulant
conjectures, desenvolupa una actitud activa davant el treball, aixi com una actitud
proactiva davant I'aprenentatge. D'aquesta manera, es contribueix a l'increment
del raonament i de I'analisi critica a través de I'observacié i la reflexié i al
desenvolupament de destreses comunicatives a través de |'expressio de
I'observat, de les preguntes plantejades i el procés de prova dut a terme.

Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, STEM1, STEMZ2, CD1, CD3, CD5, CE3.
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4. Utilitzar el pensament computacional organitzant dades, descomponent
en parts, tot reconeixent patrons, generalitzant i interpretant,
modificant i creant algorismes de forma guiada per modelitzar i
automatitzar situacions de la vida quotidiana

El pensament computacional es presenta com una de les destreses clau en el
futur de I'alumne, ja que entronca directament amb la resolucié de problemes i
amb el plantejament de procediments. Requereix I'abstraccié per identificar els
aspectes més rellevants i la descomposici6 en tasques més simples per arribar a
les possibles solucions que puguin ser executades per un sistema informatic, un
huma o una combinacio de tots dos.

Portar el pensament computacional a la vida diaria suposa relacionar els aspectes
fonamentals de la informatica amb les necessitats dels alumnes. D'aquesta
manera, se'l prepara per a un futur cada vegada meés tecnologic, millorant les
seves capacitats intel-lectuals i fent Us d'abstraccions per resoldre problemes
complexos. En aquesta etapa, aquest pensament hauria d'entrenar-se i
desenvolupar-se especificament amb metodologies i estrategies guiades.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: STEM1, STEM2, STEM3, CD1, CD3, CD5, CE3.

5. Reconéixer i utilitzar connexions entre les diferents idees matematiques,
aixi com identificar les matematiques implicades en altres arees o en la
vida quotidiana, interrelacionant conceptes i procediments per
interpretar situacions i contextos diversos

La connexi6 entre els diferents objectes matematics (conceptes, procediments,
sistemes de representacio...) aporta una compressiéo meés profunda i duradora
dels sabers adquirits, proporcionant una visié més amplia sobre el propi
coneixement. Aquesta visio global i interrelacionada dels coneixements
contribueix a la creacié de connexions amb altres arees, aixi com amb la vida
diaria de I'alumne, per exemple, en la planificacié i gesti6 de la seva propia
economia personal o en la interpretacié d'informacié grafica en diversos mitjans.
Comprendre que les idees matematiques no sén elements aillats, siné que
s'interrelacionen entre si donant lloc a un tot, desenvolupa la capacitat de
comprensié de I'entorn i dels successos que en ell esdevenen, creant una base
solida on assentar nous coneixements i afrontar nous reptes i adoptar decisions
informades.

D'altra banda, el reconeixement de la connexi6 de les matematiques amb altres
arees, amb la vida real o amb la propia experiéncia augmenta el bagatge
matematic de I'alumne. Es important que aquest tingui I'oportunitat
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d'experimentar les matematiques en diferents contextos (personals, escolars,
socials, cientifics i humanistics) per habituar-se a identificar aspectes matematics
en multiples situacions.

Agquesta competencia especifica es connecta amb els seguents descriptors del
Perfil de sortida: STEM1, STEM3, CD3, CD5, CC4, CCECI1.

6. Comunicar i representar, de manera individual i col-lectiva, conceptes,
procediments i resultats matematics utilitzant el llenguatge oral, escrit,
grafic, multimodal i la terminologia matematica apropiada, per donar
significat i permanéncia a les idees matematiques

La comunicacid i l'intercanvi d'idees és una part essencial de I'educacio cientifica i
matematica. A través de la comunicacid, les idees, conceptes i procediments es
converteixen en objectes de reflexid, perfeccionament, discussio, rectificacio i
validacié. La capacitat d'analitzar verbalment i expressar el raonat es veu com una
necessitat per desenvolupar-se socialment, recorrent al vocabulari matematic
adequat, exposant i organitzant les idees que es volen transmetre o acceptant i
rebatent arguments contraris.

Comunicar el pensament matematic amb claredat, coheréncia i de manera
adequada al canal de comunicacio contribueix a cooperar, afermar i generar nous
coneixements. D'altra banda, la representacié matematica, com a element
comunicatiu, utilitza una varietat de llenguatges com el verbal, grafic, simbolic o
tabular, entre altres, a través de mitjans tradicionals o digitals, que permeten
expressar idees matematiques amb precisié en contextos diversos (personals,
escolars, socials, cientifics i humanistics). L'alumne ha de reconeixer i comprendre
el lenguatge matematic present en diferents formats i contextos, partint d'un
llenguatge proxim i adquirint progressivament la terminologia precisa i el rigor
cientific que caracteritza a les matematiques; i, a la vegada, ha de transmetre
informacié matematica adequant el format del missatge a I'audiéncia i al proposit
comunicatiu.

Agquesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD5, CE3, CCEC4.

7. Desenvolupar destreses personals que ajudin a identificar i gestionar
emocions en enfrontar-se a reptes matematics, fomentant la confianca
en les propies possibilitats, acceptant I'error com a part del procés
d'aprenentatge i adaptant-se davant situacions d'incertesa, per millorar
la perseveranca i gaudir en I'aprenentatge de les matematiques
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Resoldre problemes matematics o reptes més globals en els quals intervenen les
matematiques ha de ser una tasca gratificant. L'adquisicié de destreses
emocionals dins de I'aprenentatge de les matematiques fomenta el benestar dels
alumnes i l'interés per la disciplina i la motivacié per les matematiques sense
distincioé de genere alhora que desenvolupa la resiliéncia i una actitud proactiva
davant reptes matematics, en entendre I'error com una oportunitat
d'aprenentatge i la varietat d'emocions com una ocasio per créixer de manera
personal. Per aixo, I'alumne ha d'identificar i gestionar les seves emocions,
reconeixer les fonts d'estres, mantenir una actitud positiva, ser perseverant i
pensar de manera critica i creativa. Enriqueix també aquesta competéncia I'estudi
de la contribuci6 de les matematiques als diferents ambits de coneixement huma
des d’'una perspectiva de genere.

Amb tot aix0, s'ajuda a desenvolupar una disposicioé davant l'aprenentatge que
fomenti la transferéncia de les destreses adquirides a altres ambits de la vida,
afavorint I'aprenentatge i el benestar personal com a part integral del procés vital
de l'individu.

Aguesta competencia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: STEM5, CPSAA1, CPSAA5, CE2, CE3.

8. Desenvolupar destreses socials reconeixent i respectant les emocions, les
experiéncies dels altres i el valor de la diversitat i participant activament
en equips de treball heterogenis amb rols assignats per construir una
identitat positiva com a estudiant de matematiques, fomentar el
benestar personal i crear relacions saludables

Amb aquesta competencia especifica es pretén que l'alumne treballi els valors de
respecte, igualtat i resolucié pacifica de conflictes, al mateix temps que resol els
reptes matematics proposats, desenvolupant destreses de comunicacio efectiva,
planificacid, indagacié, motivacié i confianca per crear relacions i entorns
saludables de treball, per exemple, mitjancant la participacié en equips
heterogenis amb rols assignats. Aixd permet construir relacions saludables,
solidaries i compromeses, afermar I'autoconfianca i normalitzar situacions de
convivencia en igualtat.

Es persegueix dotar I'alumne d'eines i estrategies de comunicacié efectiva i de
treball en grup com un recurs necessari per al futur. Aixi, els alumnes treballen
I'escolta activa i la comunicacio assertiva, cooperen de manera creativa, critica i
responsable i tracten la resoluci6 de conflictes de manera positiva, emprant un
llenguatge inclusiu i no violent.
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Aquesta competéncia especifica es connecta amb els seguients descriptors del
Perfil de sortida: CCL5, CP3, STEM3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3.

PRIMER CICLE
Criteris d'avaluacié
Competéncia especifica 1

1.1. Comprendre les preguntes plantejades a través de diferents estrategies o
eines, reconeixent la informaci6 continguda en els problemes de la vida
quotidiana.

1.2. Proporcionar exemples de representacions de situacions problematitzades
senzilles amb recursos manipulatius i grafics que ajudin en la resolucié d'un
problema de la vida quotidiana.

Competéncia especifica 2

2.1. Emprar algunes estrategies adequades en la resoluci6 de problemes.

2.2. Obtenir possibles solucions a problemes, de forma guiada, aplicant
estrategies basiques de resolucio.

2.3. Descriure verbalment la idoneitat de les solucions d'un problema a partir de
les preguntes previament plantejades.

Competencia especifica 3

3.1. Realitzar conjectures matematiques senzilles investigant patrons, propietats i
relacions de forma guiada.

3.2. Donar exemples de problemes sobre situacions quotidianes que es resolen
matematicament.

Competencia especifica 4

4.1. Descriure rutines i activitats senzilles de la vida quotidiana que es realitzin pas
a pas, utilitzant principis basics del pensament computacional de forma
guiada.

4.2. Utilitzar eines tecnologiques adequades, de forma guiada, en el procés de
resolucio de problemes.

Competencia especifica 5

5.1. Reconéixer connexions entre els diferents elements matematics aplicant
coneixements i experiéncies propis.
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5.2. Reconeixer les matematiques presents en la vida quotidiana i en altres arees
establint connexions senzilles entre elles.

Competencia especifica 6

6.1. Reconeixer llenguatge matematic senzill present en la vida quotidiana
adquirint vocabulari especific basic.

6.2. Explicar, idees i processos matematics senzills, els passos seguits en la
resolucié d'un problema o els resultats matematics, de forma verbal o grafica.

Competencia especifica 7

7.1. Reconeixer les emocions basiques propies en afrontar per tractar reptes
matematics, demanant ajuda nomeés quan sigui necessari.

7.2. Expressar actituds positives davant nous reptes matematics, valorant l'error
com una oportunitat d'aprenentatge.

Competencia especifica 8

8.1. Participar respectuosament en el treball en equip establint relacions
saludables basades en el respecte, la igualtat i la resolucio pacifica de
conflictes.

8.2. Acceptar la tasca i rol assignat en el treball en equip, complint amb les
responsabilitats individuals i contribuint a la consecucié dels objectius del

grup.
Sabers basics

A. Sentit numeric
1. Comptatge:

— Estrategies variades de comptatge i recompte sistematic en situacions de la
vida quotidiana en quantitats fins al 999.

2. Quantitat:

— Estimacions raonades de quantitats en contextos de resolucio de problemes.

— Lectura, representacio (inclosa la recta numerica i amb materials
manipulatius), composicié, descomposicié i recomposiciéo de nombres
naturals fins a 999.
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Representacié d'una mateixa quantitat de diferents formes (manipulativa,
grafica o numeérica) i estratégies d'eleccio de la representacié adequada per a
cada situaci6 o problema.

Sentit de les operacions:

Estratégies de calcul mental amb nombres naturals fins a 999.

Suma i resta de nombres naturals resoltes amb flexibilitat i sentit: utilitat en
situacions contextualitzades, estratégies i eines de resolucio i propietats i Us
de diferents materials manipulatius.

Relacions:

Sistema de numeracié de base deu (fins al 999): aplicacié de les relacions que
genera en les operacions.

Nombres naturals en contextos de la vida quotidiana: comparacié i ordenacio.
Relacions entre la suma i la resta: aplicacié en contextos quotidians.

Educacié financera:

Sistema monetari europeu: monedes (1, 2 euros) i bitllets d'euro (5, 10, 20, 50
i 100), valor i equivaléncia.

Sentit de la mesura

Magnitud:

Atributs mesurables dels objectes (longitud, massa, capacitat), distancies i
temps.

Unitats convencionals (metre, quilo i litre) i no convencionals en situacions de
la vida quotidiana.

Unitats de mesura del temps (any, mes, setmana, dia i hora) en situacions de
la vida quotidiana.

Mesura:

Processos per mesurar mitjancant repeticié d'una unitat i mitjancant la
utilitzacié d'instruments convencionals (regles, cintes metriques, balances,

calendaris...) i no convencionals en contextos familiars.

Estimacid i relacions:
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Estratégies de comparacié directa i ordenacié de mesures de la mateixa
magnitud.

Estimacié de mesures (distancies, grandaries, masses, capacitats...) per
comparacio directa amb altres mesures.

Sentit espacial
Figures geométriques de dues i tres dimensions:

Figures geométriques senzilles de dues dimensions en objectes de la vida
quotidiana: identificacié i classificacié atenent els seus elements.

Estrategies i téecniques de construccio de figures geometriques senzilles
d'una, dues o tres dimensions de manera manipulativa.

Vocabulari geomeétric basic: descripci6 verbal dels elements i les propietats de
figures geomeétriques senzilles.

Propietats de figures geometriques de dues dimensions: exploracié
mitjancant materials manipulables i eines digitals.

Localitzacié i sistemes de representacio:

Posicio relativa d'objectes en I'espai i interpretacié de moviments: descripcié
en referéncia a un mateix a través de vocabulari adequat (a dalt, a baix,
davant, darrere, entre, més a prop que, menys a prop que, més lluny que,
menys lluny que...).

Visualitzacio, raonament i modelitzacié geometrica:

Models geometrics en la resolucié de problemes relacionats amb els altres
sentits.

Relacions geometriques: reconeixement en |'entorn.

Sentit algebraic

Patrons:

Estratégies per a la identificacio, descripcio oral, descobriment d'elements
ocults i extensié de sequéncies a partir de les regularitats en una col-lecci6 de

numeros, figures o imatges.

Model matematic:
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Procés guiat de modelitzacié (dibuixos, esquemes, diagrames, objectes
manipulables, dramatitzacions...) en la comprensio i resolucié de problemes
de la vida quotidiana.

Relacions i funcions:

Expressio de relacions d'igualtat i desigualtat mitjancant els signes =i # entre
expressions que incloguin operacions.

Representacié de la igualtat com a expressio d'una relacié d'equivaléncia
entre dos elements i obtenci6 de dades senzilles desconegudes (representats
per mitja d'un simbol) en qualsevol dels dos elements.

Pensament computacional:

Estratégies per a la interpretaci6 d'algoritmes senzills (rutines, instruccions
amb passos ordenats...).

Sentit estocastic
Organitzaci6 i analisi de dades:

Estrategies de reconeixement dels principals elements i extracci6 de la
informacié rellevant de grafics estadistics molt senzills de la vida quotidiana
(pictogrames, grafiques de barres...).

Estrategies senzilles per a la recollida, classificacio i recompte de dades
qualitatives i quantitatives en mostres petites.

Representaci6 de dades obtingudes a través de recomptes mitjancant grafics
estadistics senzills i recursos manipulables i tecnologics.

Sentit socioafectiu

Creences, actituds i emocions:

Gestié emocional: estrategies d'identificacio i expressio de les propies
emocions davant les matematiques. Curiositat i iniciativa en I'aprenentatge de
les matematiques.

Treball en equip, inclusié, respecte i diversitat:

Identificacié i rebuig d'actituds discriminatories davant les diferencies
individuals presents a l'aula. Actituds inclusives i acceptacié de la diversitat del

grup.
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— Participacio activa en el treball en equip: interaccié positiva i respecte pel
treball dels altres.

— Contribucié de les matematiques als diferents ambits del coneixement huma
des d'una perspectiva de genere.

SEGON CICLE
Criteris d'avaluacié
Competéncia especifica 1

1.1. Interpretar, de manera verbal o grafica, problemes de la vida quotidiana,
comprenent les preguntes plantejades a través de diferents estrategies o
eines, incloses les tecnoldgiques.

1.2. Produir representacions matematiques a través d'esquemes o diagrames que
ajudin en la resolucio6 d'una situacié problematitzada.

Competencia especifica 2

2.1. Comparar entre diferents estratégies per resoldre un problema de manera
pautada.

2.2. Obtenir possibles solucions d'un problema seguint alguna estrategia
coneguda.

2.3. Demostrar la correcciéd matematica de les solucions d'un problema i la seva
coheréencia en el context plantejat.

Competencia especifica 3

3.1. Analitzar conjectures matematiques senzilles investigant patrons, propietats i
relacions de manera pautada.

3.2. Donar exemples de problemes sobre situacions quotidianes que es resolen
matematicament.

Competencia especifica 4

4.1. Automatitzar situacions senzilles de la vida quotidiana que es realitzin pas a
pas o segueixin una rutina utilitzant de manera pautada principis basics del
pensament computacional.

4.2. Utilitzar eines tecnologiques adequades en el procés de resolucio de
problemes.

Competéncia especifica 5
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5.1. Realitzar connexions entre els diferents elements matematics aplicant
coneixements i experiéncies propis.

5.2. Interpretar situacions en contextos diversos reconeixent les connexions entre
les matematiques i la vida quotidiana.

Competencia especifica 6

6.1. Reconeixer llenguatge matematic senzill present en la vida quotidiana en
diferents formats, adquirint vocabulari especific basic i mostrant comprensio
del missatge.

6.2. Explicar els processos i idees matematiques, els passos seqguits en la resolucié
d'un problema o els resultats obtinguts, utilitzant un llenguatge matematic
senzill en diferents formats.

Competéncia especifica 7

7.1. Identificar les emocions propies en afrontar nous reptes matematics,
demanant ajuda només quan sigui necessari i desenvolupant I'autoconfianca.

7.2. Mostrar actituds positives davant reptes matematics com ara l'esfor¢i la
flexibilitat, valorant I'error com una oportunitat d'aprenentatge.

Competéncia especifica 8

8.1. Treballar en equip de manera activa i respectuosa, comunicant-se
adequadament, respectant la diversitat del grup i establint relacions
saludables basades en la igualtat i la resolucié pacifica de conflictes.

8.2. Participar en el repartiment de tasques, assumint i respectant les
responsabilitats individuals assignades i emprant estrategies senzilles de
treball en equip dirigides a la consecucié d'objectius compartits.

Sabers basics

A. Sentit numeric

1. Comptatge:

— Estrategies variades de comptatge, recompte sistematic i adaptacio del

comptatge a la grandaria dels niumeros en situacions de la vida quotidiana en
quantitats fins al 9999.

2. Quantitat:
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G — Estrategies i tecniques d'interpretacié i manipulaci6 de I'ordre de magnitud

@) dels numeros (desenes, centenes i milers).

I — Estimacions i aproximacions raonades de quantitats en contextos de

B resolucié de problemes.

/ — Lectura, representacio (inclosa la recta numerica i amb materials
manipulatius), composicié, descomposicié i recomposiciéo de nombres
naturals fins a 9999.

— Fraccions propies amb denominador fins a 12 en contextos de la vida
quotidiana.

3. Sentit de les operacions:

— Estrategies de calcul mental amb nombres naturals i fraccions.

— Estrategies de reconeixement de quines operacions simples (suma, resta,
multiplicacio, divisié com a repartiment i particid) sén utils per resoldre
situacions contextualitzades.

— Construccio de les taules de multiplicar recolzant-se en nombre de vegades,
suma repetida o disposicioé en quadricules.

— Suma, resta, multiplicacié i divisié6 de nombres naturals resoltes amb
flexibilitat i sentit en situacions contextualitzades: estrategies i eines de
resolucié i propietats i Us de diferents materials manipulatius.

4. Relacions:

— Sistema de numeracio de base deu (fins al 9999): aplicaci6 de les relacions
que genera en les operacions.

— Nombres naturals i fraccions en contextos de la vida quotidiana: comparacio i
ordenacio.

— Relacions entre la suma i la resta; i la multiplicacié i la divisio: aplicacié en
contextos quotidians.

5. Educacio financera:

— Calcul i estimaci6 de quantitats i canvi (euros i centims d'euro) a la vida
quotidiana: ingressos, despeses i estalvi. Decisions de compra responsable.

B. Sentit de la mesura

1. Magnitud:

— Atributs mesurables dels objectes (longitud, massa, capacitat, superficie,
volum i amplitud de 'angle).

C.del Ter, 16
07009 Palma

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 187



— i
—
——

~ a—

NmHO®
|

C.del Ter, 16
07009 Palma
Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es

Esborrany 4

Unitats convencionals (km, m, cm, mm; kg, g; | i ml) i no convencionals en
situacions de la vida quotidiana.

Mesura del temps (any, mes, setmana, dia, hora i minuts) i determinacié de la
durada de periodes de temps.

Mesura:

Estratégies per realitzar la mesura amb instruments i unitats no
convencionals (repeticié d'una unitat, Us de quadricules i materials
manipulatius) i convencionals.

Processos de mesura mitjancant instruments convencionals (regla, cinta
metrica, balances, rellotge analogic i digital).

Estimacid i relacions:

Estrategies de comparacié i ordenacié de mesures de la mateixa magnitud
(km, m, cm, mm; kg, g; | i ml): aplicacié d'equivaléncies entre unitats en
problemes de la vida quotidiana que impliquin convertir en unitats més
petites.

Estimacio de mesures de longitud, massa i capacitat per comparacio.
Avaluacié de resultats de mesures i estimacions o calculs de mesures.

Sentit espacial
Figures geometriques de dues i tres dimensions:

Figures geometriques de dues o tres dimensions en objectes de la vida
quotidiana: identificacié i classificacio atenent els seus elements i a les
relacions entre ells.

Estrategies i tecniques de construcci6 de figures geometriques de dues
dimensions per composicié i descomposicid, mitjancant materials
manipulables, instruments de dibuix (regle i esquadra) i aplicacions
informatiques.

Vocabulari: descripcio verbal dels elements i les propietats de figures
geometriques senzilles.

Propietats de figures geometriques de dues i tres dimensions: exploracio
mitjancant materials manipulables (quadricules, geoplans, policubs, etc.) i el
maneig d'eines digitals (programes de geometria dinamica, realitat
augmentada, robotica educativa, etc.).

Localitzaci6 i sistemes de representacio:
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Descripci6 de la posicio relativa d'objectes en I'espai o de les seves
representacions, utilitzant vocabulari geomeétric adequat (paral-lel,
perpendicular, oblic, dreta, esquerra, etc.)

Descripci6 verbal i interpretacié de moviments, en relacié a un mateix o a
altres punts de referencia utilitzant vocabulari geomeétric adequat.
Interpretacié d'itineraris en planols utilitzant suports fisics i virtuals.

Moviments i transformacions:

Identificacié de figures transformades mitjancant translacions i simetries en
situacions de la vida quotidiana.

Generaci6 de figures transformades a partir de simetries i translacions d'un
patro inicial i predicci6 del resultat.

Visualitzacid, raonament i modelitzacié geometrica:

Estrategies per al calcul de perimetres de figures planes i utilitzacié en la
resolucié de problemes de la vida quotidiana.

Models geometrics en la resolucié de problemes relacionats amb els altres
sentits.

Reconeixement de relacions geometriques en camps aliens a la classe de
matematiques, com l'art, les ciéncies i la vida quotidiana.

Sentit algebraic
Patrons:

Identificacid, descripcié verbal, representacié i prediccié raonada de termes a
partir de les regularitats en una col-lecci6 de numeros, figures o imatges.

Model matematic:

Procés pautat de modelitzaci6é usant representacions matematiques
(grafiques, taules...) per facilitar la comprensié i la resolucio de problemes de
la vida quotidiana.

Relacions i funcions:

Relacions d'igualtat i desigualtat, i Us dels signes =i # entre expressions que
incloguin operacions i les seves propietats.

La igualtat com a expressié d'una relacié d'equivaléncia entre dos elements i
obtencié de dades senzilles desconegudes (representats per mitja d'un
simbol) en qualsevol dels dos elements.
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— Representacié de la relacié “major que” i “menor que”, i Us dels signes <i >.

Pensament computacional:

Estratégies per a la interpretacié i modificacié d'algorismes senzills (regles de
jocs, instruccions sequencials, bucles, patrons repetitius, programacié per
blocs, robotica educativa...).

Sentit estocastic
Organitzacié i analisi de dades:

Grafics estadistics de la vida quotidiana (pictogrames, grafiques de barres,
histogrames...): lectura i interpretacio.

Estratégies senzilles per a la recollida, classificacio i organitzacié de dades
qualitatives o quantitatives discretes en mostres petites mitjancant
calculadora i aplicacions informatiques senzilles. Frequencia absoluta:
interpretacio.

Grafics estadistics senzills (diagrama de barres i pictogrames) per representar
dades seleccionant el més convenient, mitjancant recursos tradicionals i
aplicacions informatiques senzilles.

La moda: interpretacié com la dada més frequent.

Comparacié grafica de dos conjunts de dades per establir relacions i extreure
conclusions.

Incertesa:

La probabilitat com a mesura subjectiva de la incertesa. Reconeixement de la
incertesa en situacions de la vida quotidiana i mitjancant la realitzacié
d'experiments.

Identificacié de succés segur, succés possible i succés impossible.
Comparacié de la probabilitat de dos successos de manera intuitiva.

Inferéncia

Formulaci6 de conjectures a partir de les dades recollides i analitzades,
donant-hi sentit en el context d’estudi.

Sentit socioafectiu

Creences, actituds i emocions:
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G — Gestié emocional: estrategies d'identificacié i manifestacié de les propies

O emocions davant les matematiques. Iniciativa i tolerancia davant la frustracié
I en I'aprenentatge de les matematiques

B — Foment de I'autonomia i estratégies per a la presa de decisions en situacions
/ de resoluci6 de problemes.

2. Treball en equip, inclusid, respecte i diversitat

— Sensibilitat i respecte davant les diferéncies individuals presents a I'aula:
identificacio i rebuig d'actituds discriminatories.

— Participacio activa en el treball en equip, escolta activa i respecte pel treball
dels altres.

— Reconeixement i comprensié de les emocions i experiencies dels altres davant
les matematiques.

— Valoraci6 de la contribuci6 de les matematiques als diferents ambits del
coneixement huma des d'una perspectiva de genere.

TERCER CICLE

Criteris d'avaluacié

Competéncia especifica 1

1.1. Comprendre problemes de la vida quotidiana a través de la reformulaci6 de la
pregunta, de manera verbal i grafica.

1.2. Elaborar representacions matematiques que ajudin en la cercai en la tria
d'estrategies i eines, incloses les tecnologiques, per a la resoluci6 d'una
situacié problematitzada.

Competencia especifica 2

2.1. Seleccionar entre diferents estrategies per resoldre un problema, justificant
I'eleccio.

2.2. Obtenir possibles solucions d'un problema seleccionant entre diverses
estratégies conegudes de manera autonoma.

2.3. Comprovar la correccié matematica de les solucions d'un problema i la seva
coheréencia en el context plantejat.

Competencia especifica 3

3.1. Formular conjectures matematiques senzilles investigant patrons, propietats i
relacions de forma guiada.
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G 3.2. Plantejar nous problemes sobre situacions quotidianes que es resolguin
@) matematicament.

I

B Competéncia especifica 4

/

4.1. Modelitzar situacions de la vida quotidiana utilitzant, de manera pautada,
principis basics del pensament computacional.

4.2. Utilitzar eines tecnologiques adequades en la investigacio i resolucié de
problemes.

Competencia especifica 5

5.1. Utilitzar connexions entre diferents elements matematics mobilitzant
coneixements i experiencies propis.

5.2. Utilitzar les connexions entre les matematiques, altres arees i la vida
quotidiana per resoldre problemes en contextos no matematics.

Competencia especifica 6

6.1. Interpretar el lenguatge matematic senzill present en la vida quotidiana en
diferents formats, adquirint vocabulari apropiat i mostrant la comprensié del
missatge.

6.2. Comunicar en diferents formats les conjectures i processos matematics
utilitzant llenguatge matematic adequat.

Competéncia especifica 7

7.1. Autoregular les emocions propies i reconeixer algunes fortaleses i febleses,
desenvolupant aixi I'autoconfianca en afrontar reptes matematics.

7.2. Triar actituds positives davant reptes matematics com ara la perseverancaila
responsabilitat, valorant I'error com una oportunitat d'aprenentatge.

Competéncia especifica 8

8.1. Treballar en equip de manera activa, respectuosa i responsable, mostrant
iniciativa, comunicant-se de manera efectiva, valorant la diversitat, mostrant
empatia i establint relacions saludables basades en el respecte, la igualtati la
resolucio pacifica de conflictes.

8.2. Col-laborar en el repartiment de tasques, assumint i respectant les
responsabilitats individuals assignades i emprant estrategies de treball en
equip senzilles dirigides a la consecucié d'objectius compartits.

Sabers basics
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Sentit numeéric
Comptatge:

Estrategies variades de comptatge, recompte sistematic i adaptacio del
comptatge a la grandaria dels numeros en situacions de la vida quotidiana.

Quantitat:

Estrategies i tecniques d'interpretacié i manipulaci6 de I'ordre de magnitud
dels numeros.

Estimacions i aproximacions raonades de quantitats en contextos de
resolucié de problemes.

Lectura, representacio (inclosa la recta numerica i amb materials
manipulatius), composicié, descomposicié i recomposiciéo de nombres
naturals i decimals fins a les mil-lésimes.

Fraccions i decimals per expressar quantitats en contextos de la vida
quotidiana i elecci6 de la millor representacio6 per a cada situacié o problema.

Sentit de les operacions:

Estrategies de calcul mental amb nombres naturals, fraccions i decimals.
Estrategies de reconeixement de quines operacions simples o combinades
(suma, resta, multiplicacio, divisio) sén utils per resoldre situacions
contextualitzades.

Potencia com a producte de factors iguals. Quadrats i cubs.

Estrategies de resolucio d'operacions aritmeétiques (amb nombres naturals,
decimals i fraccions) amb flexibilitat i sentit: mentalment, de manera escrita o
amb calculadora o amb diferents materials manipulatius; utilitat en situacions
contextualitzades i propietats.

Relacions:

Sistema de numeracié de base deu (nombres naturals i decimals fins a les
mil-lesimes): aplicaci6 de les relacions que genera en les operacions.
Nombres naturals, fraccions i decimals fins a les mil-lesimes en contextos de
la vida quotidiana: comparacié i ordenacié.

Relacions entre les operacions aritmetiques: aplicacié en contextos
quotidians.

Relaci6 de divisibilitat: multiples i divisors.

Relaci6 entre fraccions senzilles, decimals i percentatges.
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Raonament proporcional:

Situacions proporcionals i no proporcionals en problemes de la vida
quotidiana: identificacié com a comparacié multiplicadora entre magnituds.
Resoluci6 de problemes de proporcionalitat, percentatges i escales de la vida
quotidiana, mitjancant la igualtat entre raons, la reducci6 a la unitat o Us de
coeficients de proporcionalitat.

Educacio financera:

Resolucié de problemes relacionats amb el consum responsable (valor/preu,
qualitat/preu i millor preu) i amb els diners: preus, interessos i rebaixes.

Sentit de la mesura

Magnitud:

Unitats convencionals del Sistema Metric Decimal (longitud, massa, capacitat,
volum i superficie), temps i grau (angles) en contextos de la vida quotidiana:
seleccidé i Us de les unitats adequades.

Mesura:

Instruments (analogic o digital) i unitats adequades per mesurar longituds,
objectes, angles i temps: seleccid i Us.

Estimacid i relacions:

Estrategies de comparacio i ordenacié de mesures de la mateixa magnitud
aplicant les equivaléncies entre unitats (sistema metric decimal) en problemes
de la vida quotidiana.

Relacio entre el sistema metric decimal i el sistema de numeraci6 decimal.
Estimacié de mesures d'angles i superficies per comparacio.

Avaluacié de resultats de mesures i estimacions o calculs de mesures, raonant
si sén o no possibles.

Sentit espacial
Figures geomeétriques de dues i tres dimensions:

Figures geometriques en objectes de la vida quotidiana: identificaci6 i
classificacié atenent els seus elements i a les relacions entre ells.
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— Tecniques de construcci6 de figures geometriques per composicio i
descomposicié, mitjancant materials manipulables, instruments de dibuix i
aplicacions informatiques.

— Vocabulari geometric: descripcié verbal dels elements i les propietats de
figures geometriques.

— Propietats de figures geometriques: exploracié mitjancant materials
manipulatiu (quadricules, geoplans, policubs, etc.) i eines digitals (programes
de geometria dinamica, realitat augmentada, robotica educativa, etc.).

NTHO®

2. Localitzacié i sistemes de representacio:

— Localitzacié i desplacaments en planols i mapes a partir de punts de
referéncia (inclosos els punts cardinals), direccions i calcul de distancies
(escales): descripcio i interpretacié amb el vocabulari adequat en suports fisics
i virtuals.

— Descripci6 de posicions i moviments en el primer quadrant del sistema de
coordenades cartesia.

3. Moviments i transformacions:

— Transformacions mitjancant girs, translacions i simetries en situacions de la
vida quotidiana: identificacié de figures transformades, generaci6 a partir de
patrons inicials i prediccio del resultat.

— Semblanca en situacions de la vida quotidiana: identificaci6 de figures
semblants, generacio a partir de patrons inicials i predicci6 del resultat.

4. Visualitzacié, raonament i modelitzaci6 geometrica:

— Estrategies per al calcul d'arees i perimetres de figures planes en situacions
de la vida quotidiana.

— Models geometrics en la resolucié de problemes relacionats amb els altres
sentits.

— Elaboracié de conjectures sobre propietats geometriques utilitzant
instruments de dibuix (compas i transportador d'angles) i programes de
geometria dinamica.

— Lesidees i les relacions geometriques en l'art, les ciencies i la vida quotidiana.

D. Sentit algebraic

1. Patrons:
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Estrategies d'identificacio, representacio (verbal o mitjancant taules, grafics i
notacions inventades) i prediccié raonada de termes a partir de les
regularitats en una col-leccié de numeros, figures o imatges.

Creacio de patrons recurrents a partir de regularitats o d'altres patrons
utilitzant nameros, figures o imatges.

Model matematic:

Procés de modelitzacié a partir de problemes de la vida quotidiana, usant
representacions matematiques.

Relacions i funcions:

Relacions d'igualtat i desigualtat i Us dels signes <i>. Determinaci6 de dades
desconegudes (representats per mitja d'una lletra o un simbol) en
expressions senzilles relacionades mitjancant aquests signes i els signes =i #.

Pensament computacional:

Estratégies per a la interpretacid, modificacié i creaci6 d'algorismes senzills
(sequéncies de passos ordenats, esquemes, simulacions, patrons repetitius,
bucles, instruccions niades i condicionals, representacions computacionals,
programacio per blocs, robotica educativa...).

Sentit estocastic
Organitzaci6 i analisi de dades:

Conjunts de dades i grafics estadistics de la vida quotidiana: descripcid,
interpretacié i analisi critica.

Estratégies per a la realitzacié d'un estudi estadistic senzill: formulaci6 de
preguntes i recollida, registre i organitzacié de dades qualitatives i
quantitatives procedents de diferents experiments (enquestes, mesuraments,
observacions...). Taules de frequéncies absolutes i relatives: interpretacio.
Grafics estadistics senzills (diagrama de barres, diagrama de sectors,
histograma, etc.): representacié de dades mitjancant recursos tradicionals i
tecnologics i seleccidé del més convenient.

Mesures de centralitzacié (mitjana i moda): interpretacio, calcul i aplicacid.
Mesures de dispersio (rang): calcul i interpretacid.

Calculadora i altres recursos digitals, com el full de calcul, per organitzar la
informacié estadistica i realitzar diferents visualitzacions de les dades.
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— Relaci6 i comparaci6 de dos conjunts de dades a partir de la seva
representacié grafica: formulacié de conjectures, analisis de la dispersié i
obtenci6 de conclusions.

NTHO®

2. Incertesa:

— Laincertesa en situacions de la vida quotidiana: quantificacié i estimacio
subjectiva i mitjancant la comprovacio de l'estabilitzaci6 de les frequencies
relatives en experiments aleatoris repetitius.

— Calcul de probabilitats en experiments, comparacions o recerques en els
quals sigui aplicable la regla de Laplace: aplicacié de técniques basiques del
comptatge.

3. Inferéncia:

— Identificacié d'un conjunt de dades com a mostra d'un conjunt més gran i
reflexié sobre la poblacié a la qual és possible aplicar les conclusions de
recerques estadistiques senzilles.

F. Sentit socioafectiu
1. Creences, actituds i emocions propies:

— Autoregulacié emocional: autoconcepte i aprenentatge de les matematiques
des d'una perspectiva de genere. Estratégies de millora de la perseverancaii el
sentit de la responsabilitat cap a I'aprenentatge de les matematiques.

— Flexibilitat cognitiva, adaptacio i canvi d'estratégia en cas necessari. Valoracio
de I'error com a oportunitat d'aprenentatge.

2. Treball en equip, inclusio, respecte i diversitat:

— Respecte per les emocions i experiéncies dels altres davant les matematiques.

— Aplicacio de tecniques simples per al treball en equip en matematiques, i
estrategies per a la gestio de conflictes, promocio de conductes empatiques i
inclusives i acceptacio de la diversitat present a I'aula i en la societat.

— Valoracio de la contribucié de les matematiques als diferents ambits del
coneixement huma des d'una perspectiva de genere.

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es 197



— i
—
——

~ a—

NTHO®

C.del Ter, 16
07009 Palma

Esborrany 4

ANNEX 3
Situacions d’aprenentatge

Les situacions d'aprenentatge son instruments de disseny curricular que, a partir
de la concrecié curricular del centre, integren tots els elements que formen part

del procés d’'ensenyament-aprenentatge competencial en el marc del curriculum
de les arees.

El plantejament de les situacions d’aprenentatge respon al requeriment a les
administracions educatives d’afavorir el desenvolupament del curriculum
mitjancant l'elaboracié de models oberts de programaci6 docent que puguin
atendre les necessitats dels alumnes, tal com s'exposa en el punt 3 de l'article 121
de la LOE. Les situacions d'aprenentatge es despleguen i implementen en forma
de programacions d'aula.

Les situacions s'adrecen a l'assoliment dels objectius de I'etapa sobre la base de la
verificacié dels descriptors prevists en el perfil de sortida corresponent. Aquests
descriptors es vinculen a les competencies especifiques definides en aquest
Decret per a I'area. Ates que les competencies especifiques comporten la
mobilitzacié de diversos sabers i recursos per tal de resoldre situacions complexes
a partir dels criteris d'avaluacié d'aquestes competencies, les situacions
d’'aprenentatge integren un plantejament d'avaluaci6 formativa, de forma que
preveuen les dinamiques d'implicacié dels alumnes en el seu procés
d'aprenentatge, la retroacci6 per part dels mestres i la valoraci6 final, que ha de
fonamentar els procediments de qualificacid.

Per tal de promoure el desenvolupament de les competencies clau dins el
curriculum i atendre aixi el perfil de sortida de I'etapa, les situacions
d'aprenentatge han de ser significatives, obertes i complexes. Han de presentar
reptes que es puguin adaptar a les capacitats individuals dels alumnes i al seu
nivell maduratiu i proporcionar les condicions que els puguin encoratjar a valorar
criticament el seu propi procés d'aprenentatge i el seu treball, tot facilitant aixi
una avaluacié formativa.

Una situacié d'aprenentatge és significativa quan els alumnes poden establir les
connexions entre I'aprenentatge adquirit i les seves aplicacions immediates i
potencials. La situacié és oberta si els facilita I'exploraci6 de diverses possibilitats
de coneixement i no només una; incorpora una varietat de tasques, encoratja I'iis
de diferents llenguatges de recerca i comunicacio, i té com a resultat diferents
tipus de respostes i produccions. Finalment, una situacioé d’aprenentatge és
complexa si requereix I'ds de diversos coneixements i sabers del curriculum, de
forma que permet que els alumnes interrelacionin els diversos elements que en
formen part.
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Les situacions d’aprenentatge parteixen d'una proposta, a partir de la qual 'equip
docent ha d'acompanyar I'alumne en el seu procés de desenvolupament, ha de
dissenyar els escenaris que facilitin i potenciin I'aprenentatge, i adoptar i ajustar
els recursos necessaris en resposta a les seves necessitats i interessos. Aquests
escenaris han d'afavorir que els alumnes vagin assumint autonomia i
responsabilitats individuals i col-lectives.

Les situacions d'aprenentatge desenvolupen les competencies especifiques de
I'area o arees, a les quals son aplicables els criteris d’avaluacié. Aquestes
situacions haurien de permetre a 'equip docent relacionar els aprenentatges
adquirits per part dels alumnes amb l'assoliment dels objectius generals de
I'etapa i amb l'aprenentatge d'altres arees, tot facilitant la transferencia del
coneixement.

Les situacions d’aprenentatge també han d'afavorir el treball en equip, mitjancant
el plantejament de tasques que requereixin habilitats socials i de relacié amb els
altres.

Atesa la diversitat dels alumnes, és important desenvolupar situacions
d'aprenentatge inclusives, que tenguin la flexibilitat suficient per permetre
I'adaptacio a diferents ritmes d'aprenentatge i que, tot seleccionant les
dinamiques de grup adequades, facilitin la participacié de tots en les activitats. En
aquest sentit, els principis del disseny universal de I'aprenentatge s6n el fonament
per a aquest desenvolupament, com estableix el punt 3 de l'article 4 de la LOE. El
disseny universal de I'aprenentatge es fonamenta en el fet de proporcionar
diversos mitjans d'implicacid, representacio, accid i expressié dels alumnes en
I'activitat.

Aquestes situacions han d'afavorir la transferencia dels aprenentatges adquirits a
les diverses situacions de la realitat quotidiana de I'alumne, en funci6 del seu
nivell maduratiu. En el seu disseny, s'ha d'afavorir el desenvolupament progressiu
d’'un enfocament critic i reflexiu, aixi com el tractament d'aspectes relacionats
amb l'interés comu, la sostenibilitat, el respecte a la diferéncia i la convivencia, i
s'ha d'iniciar en la gestio6 de les possibles situacions de conflicte mitjancant la
cooperacio, el dialeg i el consens. A més, s’han de tenir en compte les condicions
personals, familiars, socials i culturals dels alumnes, aixi com el seu nivell
maduratiu i de desenvolupament, per tal de detectar els elements que puguin
generar exclusié i donar-hi resposta mitjancant la introduccié de mesures
d'inclusié.

Les situacions d’'aprenentatge han de tractar temes d'interés public, relacionats
amb la sostenibilitat ecologica i la convivencia democratica, tot incloent de forma
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preferent la perspectiva de génere i no discriminaci6 per orientacié sexual, la
participacié ciutadana, la memoria historica i reparacid, i la justicia social. Per
aixo, el marc de referencia son els objectius de desenvolupament sostenible de la
ONU per al 2030.

La recomanacié del Parlament Europeu i del Consell descriu formalment les
competencies clau per a 'aprenentatge permanent com «una combinaci6 de
coneixements, capacitats i actituds adequades al context». En aquest sentit, el
context de les situacions d’aprenentatge ha de proposar situacions comunicatives
i formatives relacionades amb I'ambit personal, social, educatiu i professional.

Les situacions de I'ambit personal estan relacionades amb I'entorn familiar i
personal de 'alumne i tenen en compte les seves aspiracions, el seu creixement i
el seu autoconeixement. En el context social, els equips docents poden dissenyar
situacions d'aprenentatge vinculades a la participaci6 de l'alumne al seu entorn
més proper, tot tenint en compte institucions, associacions i col-lectius. El context
educatiu fa referencia a la implicacié de I'alumne en el centre docent, tant en les
activitats de I'aula com en les complementaries, les extraescolars o les activitats
de la comunitat educativa, aixi com amb entitats d’'ensenyament no formal o
activitats esportives. El context professional té en compte el teixit productiu i
I'entorn creatiu proper a I'alumne, centres de treball i associacions professionals.

Estructura de les situacions d’aprenentatge

Tenint en compte les consideracions anteriors, I'estructura de les situacions
d’'aprenentatge que dissenyin els equips docents ha de ser la seguent:

1. Identificacid. Etapa, nivell i area de coneixement.

2. Titol, plantejat preferentment en forma de pregunta, de forma que anticipi el
repte.

3. Relacié de competencies especifiques i criteris d'avaluacio vinculats que es
tracten a 'area en la situaci6é d'aprenentatge, segons el que s'estableix en
I'annex 2 d’aquest Decret. La situaci6é d'aprenentatge hauria d'adrecar-se,
generalment, a un nombre reduit de criteris d'avaluacié del curriculum de
forma que permetés, posteriorment, el desplegament d'una programacio
d’'aula en un nombre raonable de sessions. Al llarg del curs escolar, les
situacions d'aprenentatge han de permetre atendre els criteris d'avaluaci6 de
les competéncies especifiques i incorporar els sabers basics que s'’han previst
i seqUenciat en la concrecio curricular del centre per a cada area.

4. Relacio de coneixements basics del curriculum que mobilitza la situacio
d'aprenentatge (seleccionats dels sabers basics de I'area d'aquest Decret).

5. Context o contexts (de forma general en un maxim de dos si se solapen) en
els quals se situa la situaci6 d'aprenentatge.

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es 200



— i
—
——

~ a—

G 6.
O
I
B 7.
/
8.
9,
10.
C.del Ter, 16
07009 Palma

Tel. 97117 78 00
educacio.caib.es

Esborrany 4

Activitats d'iniciacié i dinamiques de presa de consciéncia per part dels
alumnes del proposit de la situacié d’aprenentatge i de coneixement previ del
procediment d'avaluacié del seu treball.

Instruccions i material que han de permetre als alumnes la superacié dels
reptes que es plantegen. A I'efecte de la redacci6 de la situacio
d'aprenentatge, no es tracta de generar en aquest punt tota la documentacio
i el material que sera necessari, sin6 fer una previsié general. Els detalls
concrets de les instruccions i material especific s’han de recollir en les
programacions d'aula que es despleguen a partir d'aquesta situacio.

Resum de la descripci6 i planificacié de la de tasca o tasques que els alumnes
han de dur a terme dins la situaci6é d’aprenentatge. Tipus i caracteristiques del
producte o productes de la tasca o tasques.

Procediments de retroaccio, revisio i supervisié per part dels mestres durant
la realitzaci6 de la tasca o tasques per afavorir 'autoregulacié dels alumnes,
de forma que puguin ser conscients del progrés del seu aprenentatge i
prendre les decisions més adequades per millorar-lo i superar-ne les
dificultats.

Procediment i dinamiques d'avaluacio final, qualificacio i transferencia del
coneixement.
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G ANNEX 4
0 Horari setmanal d’educacié primaria
I
B Area/cicle Area/cicle
4 Educacié artistica 3 3 4 Educacié artistica
Educacié fisica 4 4 4 Educaci¢ fisica
Coneixement del medi natural, social i cultural 4 5 4 Coneixement del medi natural, social i cultural
Llengua castellana i literatura 7 7 7 Llengua castellana i literatura
Llengua catalana i literatura 7 7 7 Llengua catalana i literatura
Llengua estrangera 4 3 4 Llengua estrangera
Matematiques 5 6 5 Matematiques
2 Educacié en valors civics i etics
Religié/Atencié educativa 2 2 2 Religié/Atencié educativa
Esplai 5 5 5 Esplai
Lliure disposicié 9 8 6 Lliure disposicié
Total 50 50 50 Total
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